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Niederlandisch

(Fassung vom 17.06.2020)



Hinweis:

Gemal 8§ 29 Absatz 2 des Schulgesetzes bleibt es der Verantwortung der Schulen
Uberlassen, auf der Grundlage der Kernlehrplane in Verbindung mit inrem Schul-
programm schuleigene Unterrichtsvorgaben zu gestalten, welche Verbindlichkeit
herstellen, ohne padagogische Gestaltungsspielraume unzuléssig einzuschréan-
ken.

Den Fachkonferenzen kommt hier eine wichtige Aufgabe zu: Sie sind verantwort-
lich fur die schulinterne Qualitatssicherung und Qualitatsentwicklung der fachli-
chen Arbeit und legen Ziele, Arbeitsplane sowie Malinahmen zur Evaluation und
Rechenschaftslegung fest. Sie entscheiden in ihrem Fach aul3erdem Uber
Grundsatze zur fachdidaktischen und fachmethodischen Arbeit, Gber Grundsatze
zur Leistungsbewertung und tber Vorschlage an die Lehrerkonferenz zur Einfih-
rung von Lernmitteln (8 70 SchulG).

Getroffene Verabredungen und Entscheidungen der Fachgruppen werden in
schulinternen Lehrplanen dokumentiert und kénnen von Lehrpersonen, Lernenden
und Erziehungsberechtigten eingesehen werden. Wahrend Kernlehrplane die er-
warteten Lernergebnisse des Unterrichts festlegen, beschreiben schulinterne
Lehrplane schulspezifisch Wege, auf denen diese Ziele erreicht werden sollen.

Als ein Angebot, Fachkonferenzen im Prozess der gemeinsamen Unterrichtsent-
wicklung zu unterstiitzen, steht hier ein Beispiel fur einen schulinternen Lehrplan
eines fiktiven Gymnasiums fir das Fach Niederlandisch zur Verfugung. Das An-
gebot kann gemaf den jeweiligen Bedurfnissen vor Ort frei genutzt, verandert und
angepasst werden. Dabei bieten sich insbesondere die beiden folgenden Maéglich-
keiten des Vorgehens an:

» Fachgruppen kénnen ihre bisherigen schulinternen Lehrplane mithilfe der im
Angebot ausgewiesenen Hinweise bzw. dargelegten Grundprinzipien auf der
Grundlage des neuen Kernlehrplans tberarbeiten.

» Fachgruppen kdnnen das vorliegende Beispiel mit den notwendigen schulspe-
zifischen Modifikationen und ggf. erforderlichen Ausscharfungen vollstéandig
oder in Teilen Gbernehmen.

Das vorliegende Beispiel fir einen schulinternen Lehrplan bertcksichtigt in seinen
Kapiteln die obligatorischen Beratungsgegenstande der Fachkonferenz. Eine
Ubersicht tiber die Abfolge aller Unterrichtsvorhaben des Fachs ist enthalten und
fur alle Lehrpersonen der Beispielschule einschlie3lich der vorgenommenen
Schwerpunktsetzungen verbindlich.

Auf dieser Grundlage plant und realisiert jede Lehrkraft ihren Unterricht in eigener
Zustandigkeit und padagogischer Verantwortung. Konkretisierte Unterrichtsvorha-
ben, wie sie exemplarisch im Lehrplannavigator NRW unter ,Hinweise und Materi-
alien” zu finden sind, besitzen demgemaf nur empfehlenden Charakter und sind
somit nicht zwingender Bestandteil eines schulinternen Lehrplans. Sie dienen der
individuellen Unterstitzung der Lehrerinnen und Lehrer.
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1 Rahmenbedingungen der fachlichen Arbeit

Hinweis:

Schulinterne Lehrplane dokumentieren Vereinbarungen, wie die Vorgaben der
Kernlehrplane unter den besonderen Bedingungen einer konkreten Schule um-
gesetzt werden. Diese Ausgangsbedingungen fur den fachlichen Unterricht
werden in Kapitel 1 beschrieben. Fachliche Beziige zu folgenden Aspekten
kénnen beispielsweise beschrieben werden:

- Leitbild der Schule,

- Rahmenbedingungen des schulischen Umfelds,
- schulische Standards zum Lehren und Lernen,

- Zusammenarbeit mit auf3erschulischen Partnern.

Das vorliegende Beispiel fur einen schulinternen Lehrplan wurde fir ein fiktives
Gymnasium konzipiert, fur das folgende Bedingungen vorliegen:

- dreizligiges Gymnasium,
- 765 Schulerinnen und Schuler,
- 55 Lehrpersonen.

Erasmus-von-Rotterdam-Gymnasium
Rahmenbedingungen des schulischen Umfelds

Das Erasmus-von-Rotterdam-Gymnasium (EVRG) ist ein dreiziigiges Gymnasium
ohne gebundenen Ganztag mit erweiterten Bildungsangeboten, an dem zurzeit 765
Schilerinnen und Schiiler von 55 Lehrkraften unterrichtet werden. Die Schule liegt am
Rande des Zentrums einer mittleren kreisangehdrigen Stadt in Nordrhein-Westfalen in
unmittelbarer Nahe der Grenze zu den Niederlanden und ist Teil des ortlichen Schul-
zentrums, gelegen zwischen Schwimmbad, Stadion, Sport- und Multifunktionshalle.
Die Schulerinnen und Schiler kommen aus dem Stadtgebiet sowie den umliegenden
Ortschaften. Die gute Anbindung des EVRG an den 6ffentlichen Nahverkehr begilins-
tigt den Besuch durch Schiilerinnen und Schilern der Nachbargemeinden. Vor Ort
besteht eine enge Kooperation mit verschiedenen Institutionen: So gehéren gemein-
same Projekte mit dem stadtischen Klimaschutzmanagement oder dem ortlichen
Sportverein zu Selbstverstandlichkeiten des Schullebens am EVRG.

Leitbild der Schule

Die padagogische Arbeit am EVRG ist ausgerichtet auf eine Persdnlichkeitsentwick-
lung, die junge Menschen in die Lage versetzt, mit sich selbst, mit den Menschen in
ihrer Umgebung, der Gesellschaft, ihrer Kultur und der Natur verantwortungsvoll um-
zugehen. Durch die kritische Reflexion lokaler und globaler Lebensrdume entwickeln
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die Schulerinnen und Schiler eine wertorientierte Handlungsfahigkeit im privaten,
gesellschaftlichen wie beruflichen Bereich. Als Vorbereitung auf lebenslanges Lernen
Zielt die Ausbildung am EVRG auf selbstorganisierte und moglichst weitgehend
selbstgesteuerte Bildungsprozesse, die die verantwortungsvolle Mitwirkung in einer
Gesellschaft im globalen Wandel férdert. Dieses Leitbild beschreibt das Selbstver-
standnis des Erasmus-von-Rotterdam-Gymnasiums, das sich in der konkreten Arbeit
am EVRG widerspiegelt.

Die kontinuierliche Arbeit an und mit dem Schulprogramm bedeutet fir das Kollegium
eine Chance zur Beteiligung und Weiterentwicklung dieses Leitbilds. Ausgehend von
dem Auftrag der individuellen Férderung sollen Lernende mit ihren Starken in den
Blick genommen werden, um sie in ihren jeweiligen Starken zu férdern und zu fordern
und dort, wo erforderlich, Unterstitzung zu geben.

Das Lernen unter Bertcksichtigung digitaler Medien ist ebenfalls von besonderer Be-
deutung fur eine Gesellschaft im globalen Wandel. Hierzu arbeiten die unterschiedli-
chen Facher an einem gemeinsamen Medienkonzept, das kontinuierlich weiterentwi-
ckelt und evaluiert wird.

Die Fachgruppe Niederlandisch

Insgesamt umfasst die Fachgruppe Niederlandisch vier Lehrkrafte, von denen alle die
Lehrbefahigung fir Niederlandisch in der Sekundarstufe | und Il besitzen. Die Fach-
konferenz tritt in der Regel zweimal, mindestens jedoch einmal pro Schuljahr zusam-
men, um notwendige Absprachen insbesondere im Hinblick auf eine kontinuierliche
Unterrichtsentwicklung zu treffen. Neben den Lehrkraften fir das Fach Niederlandisch
nehmen auch mindestens ein Vertreter der Elternschaft sowie eine Schilerin bzw. ein
Schiler an den Sitzungen teil. Dartber hinaus findet einmal jahrlich eine gemeinsame
Sitzung mit den Fachgruppen Englisch, Franzdsisch und Latein statt, in der Abspra-
chen — insbesondere vor dem Hintergrund des Nutzens von Synergien zur Vernet-
zung der Facher und zur Forderung fremdsprachenibergreifender Kompetenzen —
getroffen werden. AuRerdem finden zu bestimmten Aufgaben Treffen kleinerer Unter-
gruppen sowie Dienstbesprechungen statt.

Fachliche Beziige zu schulischen Standards zum Lehren und Lernen

Das Selbstverstandnis des Niederlandischunterrichts am Erasmus-von-Rotterdam-
Gymnasium ist bestimmt von dem Bestreben, den Schiilerinnen und Schiilern einen
Zugang zur niederlandischsprachigen Welt zu verschaffen und sie durch das Erlernen
der niederlandischen Sprache und das Eintauchen in die soziokulturellen Bedingun-
gen der unterschiedlichen Lander und Regionen global handlungsfahig zu machen.

Durch die Auseinandersetzung mit unterschiedlichen Werten und Normen und dem
damit verbundenen Perspektivwechsel leistet der Niederlandischunterricht einen Bei-
trag zur Erziehung zur Toleranz und fordert die Empathiefahigkeit. Aul3erunterrichtli-
che Angebote wie Besuche aulierschulischer Lernorte unterstitzen dieses wichtige
Lernziel.
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Fachliche Zusammenarbeit mit au3erunterrichtlichen Partnern

Das Erasmus-von-Rotterdam-Gymnasium unterhalt eine Partnerschaft mit einer
Schule in Rotterdam (Niederlande). In der Jahrgangsstufe 8 findet ein unterrichtlich
angebundener Schileraustausch mit der Partnerschule statt. In der Jahrgansstufe 9
ist ein unterrichtlich vorbereiteter Tagesausflug nach Briigge (Belgien) vorgesehen.

Bedingungen des Unterrichts

Niederlandisch wird sowohl als zweite Fremdsprache ab Klasse 7 als auch als dritte
Fremdsprache ab Klasse 9 angeboten. In der Oberstufe wird das Fach regelmafiig als
Grundkurs (fortgefuihrt und neueinsetzend) gewahlt, gelegentlich auch als Leistungs-
kurs (erhéhtes Niveau).

Unterricht findet am Erasmus-von-Rotterdam-Gymnasium in 45-Minuten-Stunden
statt. Niederlandisch wird im Fachraum Niederlandisch unterrichtet, der — wie alle
Raume an unserer Schule — mit Computer, Beamer sowie Internet ausgestattet ist.
Tablets werden den Schilerinnen und Schilern bei Bedarf zur Verwendung im Fach-
unterricht zur Verfiigung gestellt, ebenso ein flr Unterrichtszwecke nutzbarer Inter-
netzugang. Das Kollegium hat sich auf die Notwendigkeit verstandigt, verstarkt auf die
Pflicht und die Erziehung zur Wahrung des Urheberrechts hinzuwirken.

Der Niederlandischunterricht weist im Medienkonzept der Schule die laut Medien-
kompetenzrahmen NRW anzubahnenden Kompetenzen aus. Die Ausrichtung des
Unterrichts im Kontext des digitalen Wandels wird kontinuierlich erweitert und im
EVRG-Medienkonzept dokumentiert. *

Verantwortliche der Fachgruppe
Fachgruppenvorsitz: N. N.
Stellvertretung: N. N.

Pflege der Lehr- und Lernmaterialien: N. N.

! Die Nutzung von privaten, mobilen Endgeraten ist Schilerinnen und Schilern der Erpro-
bungsstufe grundsatzlich untersagt. Fur die schulische Nutzung sollten nach Mdglichkeit die
schuleigenen Geréte eingesetzt werden, dies gilt vor allem fiir die Mittelstufe und insbeson-
dere fir die Erprobungsstufe. Alle Verabredungen zur Nutzung mobiler Endgerate gemaf
Schulkonferenzbeschluss vom 26.02.2020 entnehmen Sie bitte dem EVRG-Medienkonzept.
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Entscheidungen zum Unterricht

Die Umsetzung des Kernlehrplans mit seinen verbindlichen Kompetenzerwar-
tungen im Unterricht erfordert Entscheidungen auf verschiedenen Ebenen:

Die Ubersicht {iber die Unterrichtsvorhaben gibt den Lehrkréaften eine rasche
Orientierung beziglich der laut Fachkonferenz verbindlichen Unterrichtsvorha-
ben und der damit verbundenen Schwerpunktsetzungen fir jedes Schuljahr.

Die Unterrichtsvorhaben im schulinternen Lehrplan sind die vereinbarte Pla-
nungsgrundlage des Unterrichts. Sie bilden den Rahmen zur systematischen
Anlage und Weiterentwicklung samtlicher im Kernlehrplan angefiihrter Kompe-
tenzen, setzen jedoch klare Schwerpunkte. Sie geben Orientierung, welche
Kompetenzen in welchen Themenfeldern des soziokulturellen Orientierungs-
wissens fokussiert entwickelt werden kénnen und beriicksichtigen dabei die ob-
ligatorischen fachlichen Konkretisierungen. Dies entspricht der Verpflichtung,
im Unterricht alle Kompetenzerwartungen des Kernlehrplans bei den Lernen-
den auszubilden und zu férdern.

In weiteren Absatzen dieses Kapitels werden Grundsatze der fachdidaktischen
und fachmethodischen Arbeit, Grundsatze der Leistungsbewertung und Leis-
tungsriickmeldung sowie Entscheidungen zur Wahl der Lehr- und Lernmittel
festgehalten, um die Gestaltung von Lernprozessen und die Bewertung von
Lernergebnissen im erforderlichen Umfang auf eine verbindliche Basis zu stel-
len.
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2.1 Unterrichtsvorhaben

In der nachfolgenden Ubersicht tiber die Unterrichtsvorhaben wird die fiir alle Lehre-
rinnen und Lehrer gemaR Fachkonferenzbeschluss verbindliche Verteilung der Unter-
richtsvorhaben dargestellt. Die Ubersicht dient dazu, fir die einzelnen Jahrgangsstu-
fen allen am Bildungsprozess Beteiligten einen schnellen Uberblick tiber Themen bzw.
Fragestellungen der Unterrichtsvorhaben unter Angabe besonderer Schwerpunkte in
den Inhalten und in der Kompetenzentwicklung zu verschaffen. Dadurch soll verdeut-
licht werden, welches Wissen und welche Fahigkeiten in den jeweiligen Unterrichts-
vorhaben besonders gut zu erlernen sind und welche Aspekte deshalb im Unterricht
hervorgehoben thematisiert werden sollten. Unter den Hinweisen des Ubersichtsras-
ters werden u.a. Mdglichkeiten im Hinblick auf inhaltliche Fokussierungen und interne
Verknipfungen ausgewiesen.

Der ausgewiesene Zeitbedarf versteht sich als grobe Orientierungsgrofie, die nach
Bedarf Uber- oder unterschritten werden kann. Der Schulinterne Lehrplan ist so
gestaltet, dass er zusatzlichen Spielraum flr Vertiefungen, besondere
Schiulerinteressen, aktuelle Themen bzw. die Erfordernisse anderer besonderer
Ereignisse (z.B. Praktika, Klassenfahrten 0.A.) belasst. Abweichungen uber die
notwendigen Absprachen hinaus sind im Rahmen des padagogischen
Gestaltungsspielraumes der Lehrkrafte moéglich. Sicherzustellen bleibt allerdings auch
hier, dass im Rahmen der Umsetzung der Unterrichtsvorhaben insgesamt alle
Kompetenzerwartungen des Kernlehrplans Berlicksichtigung finden.

Die Ubersichten zu den Unterrichtsvorhaben beinhalten Aussagen zu folgenden
Aspekten:

- Benennung der Unterrichtsvorhaben,

- Sequenzierung der Unterrichtsvorhaben,

- Angabe des ungefahren Zeitbedarfs in Unterrichtsstunden (ca. xx U-Std.),

- Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung,

- Besondere auf das Unterrichtsvorhaben bezogene fachliche
Konkretisierungen,

- Hinweise, Vereinbarungen und Absprachen der Fachkonferenz.

Das Verdeutlichen einer Schwerpunktsetzung bei der Kompetenzentwicklung erfolgt
durch Angabe von ausgewéhlten Kompetenzerwartungen in Form von Indikatoren. Es
werden nicht alle Kompetenzerwartungen des Kernlehrplans aufgefiihrt, die in
irgendeiner Weise dem jeweiligen Unterrichtsvorhaben zugeordnet werden kénnen.

Eckige Klammern in der ersten Spalte der folgenden Ubersichten kennzeichnen
Bestandteile der Kompetenzerwartungen des Kernlehrplans Niederlandisch, die in
den Unterrichtsvorhaben nicht den Schwerpunkt bilden.

Runde Klammern in der zweiten Spalte der folgenden Ubersichten kennzeichnen zu-
satzliche fachliche Konkretisierungen im jeweiligen Unterrichtsvorhaben.
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Niederlandisch als zweite Fremdsprache (7-10)

UV 7.1-1 Dag allemaal! — zo klinkt het Nederlands! (ca. 5 U-Std.)

Kompetenzerwartungen

im Schwerpunkt

Auswahl

fachlicher Konkretisierungen

Hinweise, Vereinbarungen

und Absprachen

Sprachlernkompetenz

im Sprachvergleich sprachliche Formen und
RegelmaRigkeiten beschreiben;

elementare grammatische Formen und Struk-
turen benennen und diese mit entsprechen-
den Strukturen mit mindestens einer anderen
Sprache vergleichen

Funktionale kommunikative Kompetenzen

Verfligen Uber sprachliche Mittel
Aussprache: Phoneme weitgehend korrekt
zuordnen und aussprechen

Hor-/Horsehverstehen
der mindlichen Kommunikation im Unterricht
folgen

Funktionale kommunikative Kompeten-
zen

Verfliigen Uber sprachliche Mittel
Aussprache: Vokale, Konsonanten und
Diphthonge in Abgrenzung zum Deut-
schen,

grundlegende Wort- und Satzmelodie und
Betonung

Sprachlernkompetenz
Strategien zur Wort- und TexterschlieRung,

auch im Vergleich zum Englischen und
Deutschen

Unterrichtliche Umsetzung
themenspezifischer Wortschatz: Bekanntes im
Nachbarland, unmittelbare Umgebung

Anknupfen an bereits erworbene Kompeten-
zen

Sprachvergleich mit dem Deutschen und dem
Englischen entdecken lassen und eine aktive
Lernhaltung aufbauen;

Erste Sprechhandlungen rezeptiv und produktiv,
z.B. einfache Formen der BegriRung

Weitere Absprachen

Stark handlungsorientierter Unterricht, visuell
unterstiitze Horverstehensiibungen und spieleri-
sches Sensibilisieren fur die Aussprache haben
Vorrang vor dem Schriftbild,;

Hinfihrung zur funktionalen Einsprachigkeit
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UV 7.1-2 Jij en ik — elkaar leren kennen (ca. 10 U-Std.)

Kompetenzerwartungen

im Schwerpunkt

Auswahl

fachlicher Konkretisierungen

Hinweise, Vereinbarungen

und Absprachen

Funktionale kommunikative Kompetenzen

Sprechen: an Gespréachen teilnehmen

in vertrauten Rollen in informellen [sowie for-

malisierten] Gespréachssituationen ihre Rede-
absichten verwirklichen und in einfacher Form
interagieren

Verfigen Uber sprachliche Mittel
Wortschatz: einen grundlegenden allgemei-
nen [und auf das soziokulturellen Orientie-
rungswissen bezogenen thematischen] Wort-
schatz rezeptiv und produktiv einsetzen
Orthografie: grundlegende orthografische
Muster weitgehend korrekt verwenden

Sprachbewusstheit

grundlegende RegelmalRigkeiten im Sprach-
gebrauch erkennen und benennen,

im Vergleich mit anderen Sprachen, vor allem
dem Deutschen, grundlegende Ahnlichkeiten
und Verschiedenheiten aufzeigen

Funktionale kommunikative Kompeten-
zen

Verfliigen Uber sprachliche Mittel
Grammatik: Tempusformen (Prasens);
(grundlegende) Interrogativ, Personal-, und
Demonstrativpronomen;

verneinte und bejahte Aussagen
Orthografie: Schreibung offener und ge-
schlossener Silben; Wechsel v-f und z-s;
Aussprache: Vokale, Konsonanten und
Diphthonge in Abgrenzung zum Deut-
schen; Grundlegende Assimilation; Ab-
schwachung [9] (je-jij)

Text- und Medienkompetenz

Ausgangstexte: adaptierte/didaktisierte
sowie kurze, klar strukturierte authentische
Texte

Zieltexte: Steckbrief, Kurzprasentation,
szenische Texte

Unterrichtliche Umsetzung
themenspezifischer Wortschatz: BegriiRung,
Verabschiedung, sich und andere vorstellen,
nach dem Befinden fragen

Lernaufgaben: Rollenspiele zum BegrifRen und
Kennenlernen, Erstellen eines Steckbriefs zu
Mitschilerinnen und Mitschilern mit Gruppen-
prasentation

10
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UV 7.1-3 In de klas: spreken in de les (ca. 15 U-Std.)

Kompetenzerwartungen

im Schwerpunkt

Auswahl

fachlicher Konkretisierungen

Hinweise, Vereinbarungen

und Absprachen

Sprachlernkompetenz
grundlegende Verfahren der Wortschatzarbeit
anwenden

Funktionale kommunikative Kompetenzen

Sprechen: an Gesprachen teilnehmen
am Unterrichtsgeschehen muindlich teilneh-
men

Schreiben

in Alltagssituationen zielfihrend und
adressatengerecht schriftlich kommunizieren;
ihre Lebenswelt beschreiben

Verfigen tber sprachliche Mittel
Wortschatz: einen grundlegenden Wortschatz
zur unterrichtlichen Kommunikation verwenden

Interkulturelle kommunikative Kompetenz
Schule/ Ausbildung Aspekte des Schulalltags

Funktionale kommunikative Kompetenzen

Verfligen Uber sprachliche Mittel
Grammatik: Tempusformen (weiterer) re-
gelmaRiger und wichtiger unregelmaRiger
Voll-, Hilfs-, und Modalverben in Aktivsatzen
(im Prasens), Imperativ,
Possessivpronomen, Singular- und Plural-
formen von Substantiven, bestimmter und
unbestimmter Artikel

Aussprache: grundlegende Wort- und Satz-
melodie und Betonung

Text- und Medienkompetenz

Zieltexte: Plakat, Kurzprasentation

Anknupfen an bereits erworbene Kompe-
tenzen
Strategien fur das Vokabellernen

Unterrichtliche Umsetzung
themenspezifischer Wortschatz: Klassen-
raumkommunikation, Zahlen, Siezen und Du-
zen

Lernaufgaben: Erstellen und Prasentation
eines Lernposters fir die Klassenkommunika-
tion, Erstellen des eigenen Stundenplans

Mogliche Leistungstberprifung
Schwerpunkt Schreiben und Verfiigen tber
sprachliche Mittel Wortschatz und Grammatik
(isoliert)

QUA-LIS.NRW
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UV 7.1-4 Familie en vrienden — vertellen over anderen (ca. 15 U-Std.)

Kompetenzerwartungen

im Schwerpunkt

Auswahl

fachlicher Konkretisierungen

Hinweise, Vereinbarungen

und Absprachen

Funktionale kommunikative Kompetenzen

Sprechen: zusammenhangend Sprechen
ihre Lebenswelt beschreiben und Auskiinfte
Uber sich und andere geben;
Arbeitsergebnisse visuell, auch digital und
visuell gestitzt und auch unter Verwendung
von Notizen, in kirzerer Form prasentieren

Sprachmittlung

als Sprachmittelnde in informellen [und ein-
fach strukturierten formalisierten] Kommunika-
tionssituationen relevante wesentliche Aussa-
gen in der jeweiligen Zielsprache, auch unter
Nutzung von geeigneten Kompensationsstra-
tegien, situations- und adressatengerecht in
einfacher Form wiedergeben

Schreiben

in Alltagssituationen zielfihrend und
adressatengerecht schriftlich kommunizieren;
inre Lebenswelt beschreiben;

[von Ereignissen berichten] und Interessen
darstellen

Interkulturelle kommunikative Kompetenz
Familie, Freundschaft

Funktionale kommunikative Kompetenzen

Verfligen Uber sprachliche Mittel
Grammatik: Deklination und Steigerung von
Adjektiven; er in hdufig vorkommenden Routi-
nen (partitives er in er is/zijn, er ligt/liggen);
komplexere Séatze mit frequenten
Konnektoren

Aussprache: Vokale, Konsonanten und Diph-
thonge in Abgrenzung zum Deutschen

Text- und Medienkompetenz

Ausgangstexte: kurze Zeitungsartikel, Text-
nachricht, Interview, Foto

Zieltexte: Personenbeschreibung, Textnach-
richt

Unterrichtliche Umsetzung
themenspezifischer Wortschatz Familie
Lernaufgaben Fotos (mit Personen des eige-
nen Umfelds) beschreiben, einen Stammbaum
erstellen und mandlich und schriftlich prasen-
tieren

Weitere Absprachen

Einfache Kurzpréasentation tben (vgl. Schulin-
ternes Medienkonzept, MKR 2.2);
Sprachmittlung zu Beginn in die deutsche
Sprache, anschliel3end in die Zielsprache

12
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UV 7.1-5 Dag Sinterklaasje — luisteren, kijken, zingen: vieren! (ca. 10 U-Std.)

Kompetenzerwartungen

im Schwerpunkt

Auswahl

fachlicher Konkretisierungen

Hinweise, Vereinbarungen

und Absprachen

Funktionale kommunikative Kompetenzen

Hor-/Horsehverstehen

einfachen, auditiv und audiovisuell vermittel-

ten, Texten Gesamtaussage, Hauptaussagen
und wichtige Einzelinformationen enthehmen

Lesen

einfachen Sach- und Gebrauchstexten sowie
einfachen literarischen Texten die Gesamt-
aussage, Hauptaussagen und wichtige Ein-
zelinformationen entnehmen

Schreiben
einfache Formen des produktionsorientierten
und kreativen Schreibens realisieren

Interkulturelle kommunikative Kompetenz

Feste, Feiertage, Traditionen (Sinterklaas-
feest in Nederland)

Funktionale kommunikative Kompetenzen

Verfugen tber sprachliche Mittel
Grammatik: grundlegende Verkleinerungs-
formen, komplexere Satze mit frequenten
Konnektoren sowie Zeitangaben;
Orthografie: Grol3- und Kleinschreibung;
Apostroph (de baby’s, ‘s avonds)

Text- und Medienkompetenz

Ausgangstexte: Gedicht, Liedtext, Hor-
[HOrsehtexte, mehrfach kodierte Texte
Zieltexte: Formate der sozialen Medien und
Netzwerke (Textnachricht), Bildbeschreibung

Unterrichtliche Umsetzung
themenspezifischer Wortschatz: Sinterklaas,
Farben

Lernaufgaben: Figuren (Sinterklaas und Zwar-
te Piet) beschreiben,

eigene Gedichte mit einem Gedichtengenera-
tor in digitaler Form erstellen, verlanglijstje
schreiben

Mdgliche Leistungstberprifung
Schwerpunkt Schreiben und Hor-
/Horsehverstehen (isoliert)

Weitere Absprachen

Horen und Singen von Sinterklaasliedern,
Lesen einfacher Sinterklaasversjes, und -
geschichten, Sehen eines kurzen Ausschnitts
aus dem Sinterklaasjournaal

optional: In der Lerngruppe ein Sinterklaas-
feest feiern

QUA-LIS.NRW
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UV 7.2-1 Wat ga je doen? — schrijven over je plannen (ca 20 U-Std.)

Kompetenzerwartungen

im Schwerpunkt

Auswahl

fachlicher Konkretisierungen

Hinweise, Vereinbarungen

und Absprachen

Funktionale kommunikative Kompetenzen

Schreiben

ihre Lebenswelt beschreiben, [von Ereignissen
berichten] und Interessen darstellen;
wesentliche Informationen und Merkmale von
[literarischen Texten sowie von] Sach- und
Gebrauchstexten zusammenfassen und wie-
dergeben

Verfligen Uber sprachliche Mittel
Grammatik: Personen, Sachverhalte, Tatig-
keiten und Ereignissen aus dem eigenen Er-
fahrungsbereich beschreiben;

[Texte und miindliche AuRerungen strukturie-
ren und] raumliche, zeitliche und logische Be-
zlige in einfacher Form darstellen;

einfache Vergleiche darstellen

Text- und Medienkompetenz

einfachen Texten und Medienprodukten we-
sentliche Informationen zu Personen, Hand-
lungen, Ort und Zeit entnehmen, sie mindlich
und schriftlich wiedergeben und zusammen-
fassen

Interkulturelle kommunikative Kompetenz

Alltagsleben, Tagesablaufe, Freizeitgestal-
tung

Funktionale kommunikative Kompetenzen

Verfigen Uber sprachliche Mittel
Grammatik: Tempusformen regelmaiiiger
und wichtiger unregelmafiger Voll-, Hilfs-,
und Modalverben in Aktivsatzen (Futur mit
gaan + infinitief); Imperativ, progressief as-
pect (Verlaufsform mit aan het + infinitief);

er in haufig vorkommenden Routinen (lokales
er); komplexere Satze mit frequenten
Konnektoren sowie Orts- und Zeitangaben
Orthografie: Partizipendung d bzw. t, Trema
&1, 0.

Text- und Medienkompetenz

Ausgangstexte: Wetterbericht, Formate der
sozialen Medien und Netzwerke

Zieltexte: Tagebucheintrag, szenischer Text,
Telefonat

Unterrichtliche Umsetzung
themenspezifischer Wortschatz: Alltags- und
Freizeitaktivitdten, Wetter, Uhrzeit, Wochenta-

ge

Lernaufgaben: Telefonische und schriftliche
Verabredungen mit Uhrzeiten; einen (digita-
len) Wetterbericht sprachmitteln;
Textbasiert eine Zukunftsvision verfassen
(volgende week wordt perfect!))

Mogliche Leistungstberprifung
Schwerpunkt Lesen + Schreiben (integriert)

14
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UV 7.2-2 Winkelen — gesprekken voeren in de stad (ca.20 U-Std.)

Kompetenzerwartungen

im Schwerpunkt

Auswahl

fachlicher Konkretisierungen

Hinweise, Vereinbarungen

und Absprachen

Funktionale kommunikative Kompetenzen

Sprechen: an Gespréachen teilnehmen

in vertrauten Rollen in informellen sowie for-
malisierten Gespréachssituationen ihre Rede-
absichten verwirklichen und in einfacher Form
interagieren

Horverstehen/Horsehverstehen

einfachen Gespréachen zu alltaglichen oder
vertrauten Sachverhalten und Themen die
Gesamtaussage, Hauptaussagen und wichti-
ge Einzelinformationen entnehmen

Verfligen Uber sprachliche Mittel
Grammatik: Ge- und Verbote, Aufforderun-
gen und Bitten, Fragen, Winsche, Vorschla-
ge, Erwartungen, Vorlieben und Feststellun-
gen in einfacher Form ausdricken;

[Texte und] miundliche AuRerungen strukturie-
ren und rdumliche, zeitliche und logische Be-
zlige in einfacher Form darstellen

Interkulturelle kommunikative Kompetenz

Stadte, Alltagsleben

Funktionale kommunikative Kompetenzen

Verfligen tber sprachliche Mittel
Grammatik: Tempusformen regelméafiger
und wichtiger unregelmafiiger Voll-, Hilfs-, und
Modalverben in Aktivsatzen (Perfekt); er in
haufig vorkommenden Routinen (er mit Men-
genangaben); komplexere Satze mit frequen-
ten Konnektoren sowie Orts- und Zeitangaben

Text- und Medienkompetenz

Ausgangstexte: didaktisierte/adaptierte so-
wie kurze, klar strukturierte authentische Tex-
te Werbetext, Durchsage, Gebrauchsanwei-
sung

Zieltexte: Dialog, Diskussion, szenische Tex-
te

Unterrichtliche Umsetzung

exemplarische Vertiefung des Lebens und
Wohnens in einer Stadt / Region Antwerpen
en Zeeland. Wortschatzarbeit zu Einkaufen,
Verkehrsmittel, Aktivitdten, Wegbeschreibung

Lernaufgaben: szenische Spiele
(boodschappen doen, weg beschrijven, wat
heeft ze gekocht?)

Vereinbarte Leistungiiberprifung
Schwerpunkt Sprechen: an Gesprachen teil-
nehmen: Taaldorp Op de markt / Op straat als
Ersatz einer schriftlichen Klassenarbeit

Weitere Absprachen

Besuch des Wochenmarkts des Nachbarorts
in den Niederlanden mit der Lerngruppe;
Bezug zu Verbraucherbildung, Rahmenvorga-
be, Bereich B, Ernahrung und Gesundheit

QUA-LIS.NRW
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UV 7.2-3 Het Koningshuis —lezen over de koningsfamilie (ca.20 U-Std.)

Kompetenzerwartungen

im Schwerpunkt

Auswahl

fachlicher Konkretisierungen

Hinweise, Vereinbarungen

und Absprachen

Funktionale kommunikative Kompetenzen

Lesen

einfachen Sach- und Gebrauchstexten sowie
einfachen literarischen Texten die Gesamt-
aussage, Hauptaussagen und wichtige Ein-
zelinformationen entnehmen

Schreiben
einfache Formen des produktionsorientierten
und kreativen Schreibens realisieren

Sprachbewusstheit

das eigene und das Kommunikationsverhalten
anderer im Hinblick auf Kommunikationserfol-
ge und -probleme beobachten [und ansatz-
weise kritisch-konstruktiv reflektieren]

Text- und Medienkompetenz

Ausgangstexte: Interview, Formate der
sozialen Medien und Netzwerke, Nachrich-
ten, Artikel

Zieltexte: Formate der sozialen Medien und
Netzwerke

Sprachlernkompetenz

Strategien zum globalen, selektiven und
detaillierten Leseverstehen; zur Wort- und
TexterschlieBung, auch im Vergleich zum
Englischen und Deutschen; zum selbststan-
digen Umgang mit Feedback und zur Nut-
zung von zweisprachigen Woérterbiichern

Interkulturelle kommunikative Kompetenz

Konigsfamilie

Unterrichtliche Umsetzung
Themenspezifischer Wortschatz: Bildbeschrei-
bung, Kénigsfamilien

Lernaufgabe: Gestalten eines fiktiven Profils
einer Prinzessin oder eines Prinzen in den so-
Zialen Netzwerken; Verfassen eines fiktiven
Interviews mit einem Mitglied der belgischen
oder niederl&ndischen Kénigsfamilie

Anknupfen an bereits erworbene Kompeten-
zen

Aktivieren von soziokulturellem Orientierungs-
wissen und erworbenen Lesestrategien; Um-
gang mit Feedbackbdgen

Mdgliche Leistungstiberprifung
Schwerpunkt Schreiben und Leseverstehen
(isoliert)

Weitere Absprachen
Selbst- und Peer-Evaluation in Zusammenhang
mit Leseverstehen und Schreiben

16
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UV 8.1-1 Waar was jij met vakantie? — vakantiepost (ca. 16 UStd.)

Kompetenzerwartungen

im Schwerpunkt

Auswahl

fachlicher Konkretisierungen

Hinweise, Vereinbarungen

und Absprachen

Funktionale kommunikative Kompetenz
Schreiben

ihre Lebenswelt beschreiben, von Ereignissen
berichten und Interessen darstellen
Leseverstehen

einfachen Sach- und Gebrauchstexten [sowie
einfachen literarischen Texten] die Gesamt-
aussage, Hauptaussagen und wichtige Ein-
zelinformationen entnehmen

Verfuigen Uber sprachliche Mittel

Wortschatz: einen grundlegenden allgemei-
nen und auf das soziokulturelle Orientie-
rungswissen bezogenen thematischen Wort-
schatz rezeptiv und produktiv einsetzen
Grammatik: Personen, Sachverhalte, Tatig-
keiten und Ereignisse aus dem eigenen Erfah-
rungsbereich beschreiben

Interkulturelle kommunikative Kompetenz

- Alltagsleben, Tagesablaufe, Freizeitge-
staltung
- Regionen, Provinzen, Stadte

Verfligen Uber sprachliche Mittel
Grammatik: Tempusformen (Imperfekt) re-
gelmaliger und wichtiger unregelmaliger
Voll-, Hilfs- und Modalverben in Aktivsatzen

Text- und Medienkompetenz
Ausgangstexte: Formate der sozialen Me-
dien und Netzwerke, Werbung, Annonce,
Brief, E-Mall

Zieltexte: informeller Brief, E-Mail, Formate
der sozialen Medien und Netzwerke

Selbstlernkompetenz

Strategien zum globalen, selektiven und
detaillierten Leseverstehen, zur Wort- und
TexterschlieBung, zur Organisation von
Schreibprozessen

Unterrichtliche Umsetzung

themenspezifischer Wortschatz: Reisen, Ur-
laubsregionen, -orte und Urlaub in den Nieder-
landen und Belgien, Sehenswirdigkeiten, nach-
haltiger Tourismus, Freizeitangebote, Reisen
Lernaufgaben: einen (digitalen) Flyer tber eine
(Urlaubs-)Region /einen Urlaubsort erstellen;
Urlaubspost verfassen

Mdgliche Leistungstberprifung

Schreiben, Leseverstehen und isolierte Uber-
prufung des Verfiigens Uber sprachliche Mittel

Weitere Absprachen

Wiederholung und Ubung zentraler grammati-
scher Formen und Strukturen zu Beginn des
Schuljahres und Hinweise zur individuellen Wei-
terarbeit

Bezug zur Rahmenvorgabe Verbraucherbildung
Bereich D: Leben, Wohnen, Mobilitat: Mobilitat
und Reisen

QUA-LIS.NRW
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UV 8.1-2 Dat kan allemaal zoveel beter! — over duurzaam (uit) eten van gedachten wisselen (ca. 18 UStd.)

Kompetenzerwartungen

im Schwerpunkt

Auswabhl

fachlicher Konkretisierungen

Hinweise, Vereinbarungen

und Absprachen

Funktionale kommunikative Kompetenz
Sprechen: an Gesprachen teilnehmen

in vertrauten Rollen in informellen sowie for-
malisierten Gespréchssituationen ihre Rede-
absichten verwirklichen und in einfacher Form
interagieren

Hor-/Horsehverstehen

einfachen Gespréachen zu alltaglichen wie
auch vertrauten Sachverhalten und Themen
[die Gesamtaussage, Hauptaussagen und]
wichtige Einzelinformationen entnehmen

Verfugen Uber sprachliche Mittel

Wortschatz: einen grundlegenden Wort-
schatz zur Produktion einfach strukturierter,
auch digitaler Texte anwenden

Interkulturelle kommunikative Kompetenz
Alltagsleben, Konsumverhalten

Verfligen Uber sprachliche Mittel

Grammatik: Tempusformen (Futur) regel-
mafiger und wichtiger unregelmafiger Voll-,
Hilfs-und Modalverben in Aktivsatzen,

komplexere Satze mit frequenten
Konnektoren sowie Orts- und Zeitangaben

Text- und Medienkompetenz

Ausgangstexte: Sach- und Gebrauchstex-
te: kurze Zeitungsartikel, Interview, Nach-
richten

Zieltexte: Dialog, Diskussion, szenische
Texte, Kurzprasentation, Formate der sozia-
len Medien und Netzwerke

Unterrichtliche Umsetzung

themenspezifischer Wortschatz: Essgewohnhei-
ten in den Niederlanden und Belgien

Reflexion von Essgewohnheiten; Vorschlage im
Hinblick auf das eigene (Konsum-)Verhalten

Projekte in den Niederlanden, Belgien, Deutsch-
land

Lernaufgaben: Speisekarten erstellen, eine
Speisekarte sprachmitteln, Dialog/Rollenspiel in
einem Restaurant; Interviews zur gesunden,
nachhaltigen Erndhrung durchfiihren

Mogliche Leistungstberprifung
Horverstehen, Schreiben

Weitere Absprachen

Facherverbindendes Arbeiten: Biologie
und/oder Erdkunde

ein Interview fuhren (vgl. schulinternes Metho-
denkonzept)

Bezug zur Rahmenvorgabe Verbraucherbildung
Bereich B: Erndhrung und Gesundheit

18
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UV 8.1-3 Je bent van harte uitgenodigd! — over feestvieren corresponderen (ca. 14 UStd.)

Kompetenzerwartungen

im Schwerpunkt

Auswabhl

fachlicher Konkretisierungen

Hinweise, Vereinbarungen

und Absprachen

Interkulturelle kommunikative Kompetenz
Verstehen und Handeln

sich durch Perspektivwechsel mit elementa-
ren, kulturell bedingten Denk- und Verhal-
tensweisen kritisch auseinandersetzen

Funktionale kommunikative Kompetenz
Schreiben

in Alltagssituationen zielfihrend und adressa-
tengerecht schriftlich kommunizieren

Sprachmittlung

als Sprachmittelnde in informellen und einfach
strukturierten formalisierten Kommunikations-
situationen relevante wesentliche Aussagen in
der jeweiligen Zielsprache auch unter Nutzung
von geeigneten Kompensationsstrategien si-
tuations- und adressatengerecht in einfacher
Form wiedergeben

Verfligen Uber sprachliche Mittel

Wortschatz: einen grundlegenden allgemei-
nen und auf das soziokulturelle Orientie-
rungswissen bezogenen thematischen Wort-
schatz rezeptiv und produktiv einsetzen

Interkulturelle kommunikative Kompetenz

- Gesellschaftliches Leben: Feiertage,
Traditionen; aktuelle gesellschaftliche
Ereignisse

Text- und Medienkompetenz

Ausgangstexte: Sach- und Gebrauchstex-
te: kurze Zeitungsartikel, Brief, E-Mail, For-
mate der sozialen Medien und Netzwerke

Zieltexte: informeller Brief, Formate der so-
zialen Medien und Netzwerke, Dialog, Dis-
kussion, szenische Texte

Verfligen Uber sprachliche Mittel

Grammatik: komplexere Satze mit frequen-
ten Konnektoren sowie Orts- und Zeitanga-
ben, Relativpronomen

Sprachlernkompetenz

Strategien zur miundlichen und schriftlichen
Sprachmittlung

Unterrichtliche Umsetzung

themenspezifischer Wortschatz: Fest- und Fei-
ertage, Geburtstage, Glickwinsche, Geburts-
tagslied(er), Sinterklaasfeest; Anbahnen der
Meinungsaufierung

Lernaufgaben: Einladungen, Glickwunschkar-
ten verfassen; Informationen Uber Feste
sprachmitteln

Mogliche Leistungsuberprifung
Schreiben, Sprachmittlung, Hérverstehen

QUA-LIS.NRW

19



UV 8.2-1 Kleding op maat! — over alternatief koopgedrag nadenken (ca. 16 UStd.)

Kompetenzerwartungen

im Schwerpunkt

Auswahl

fachlicher Konkretisierungen

Hinweise, Vereinbarungen

und Absprachen

Funktionale kommunikative Kompetenz
Sprechen: an Gesprachen teilnehmen

in vertrauten Rollen in informellen sowie for-
malisierten Gespréchssituationen ihre Rede-
absichten verwirklichen und in einfacher Form
interagieren

Verfligen Uber sprachliche Mittel

Wortschatz: einen grundlegenden Wort-
schatz zur Produktion einfach strukturierter,
auch digitaler Texte anwenden

Aussprache und Intonation: Kenntnisse der
Aussprache und Intonation fir ihre Ho6r- und
Sprechabsichten einsetzen

Interkulturelle kommunikative Kompetenz
Alltagsleben, Freizeitgestaltung

Konsumverhalten, Nutzung digitaler Medien
im Alltag

Verfigen Uber sprachliche Mittel

Aussprache und Intonation: grundlegende
Wort- und Satzmelodie und Betonung

Text- und Medienkompetenz

Ausgangstexte: Sach- und Gebrauchstex-
te: Formate der sozialen Medien und Netz-
werke

Zieltexte: Dialog, Diskussion, szenische
Texte, Formate der sozialen Medien und
Netzwerke

Sprachlernkompetenz

Strategien zur Unterstitzung des dialogi-
schen Sprechens, zur Kompensation
sprachlicher Schwierigkeiten, zum selbstéan-
digen Umgang mit Feedback

Unterrichtliche Umsetzung

themenspezifischer Wortschatz: Koérper, Kérper-
teile; Bekleidung, Beschreiben von Kleidung:
Tweedehands kleding kopen en verkopen; Ein-
kaufsverhalten reflektieren

Lernaufgaben: Rollenspiel/ Dialog im Beklei-
dungsgeschaft

Vereinbarte Leistungsiberprifung

Mindliche Kommunikationsprifung: einen Se-
cond Hand Basar als simulation globale durch-
fuhren

Weitere Absprachen

Bezug zur Rahmenvorgabe Verbraucherbildung
Bereich D: Lebensstile, Trends, Mode

Bereich A: Produkt- und Dienstleistungsmaérkte
sowie alternative Konsummodelle

Einsatz von Feedback- und Evaluationsbdgen
(vgl. schulinternes Methodenkonzept)

20
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UV 8.2-2 Mag ik voorstellen?- Dit is ...! — Bekende Nederlanders presenteren (ca. 16 UStd.)

Kompetenzerwartungen

im Schwerpunkt

Auswahl

fachlicher Konkretisierungen

Hinweise, Vereinbarungen

und Absprachen

Funktionale kommunikative Kompetenz
Sprechen: zusammenhangendes Sprechen

Arbeitsergebnisse visuell, auch digital und
visuell gestiitzt und auch unter Verwendung
von Notizen, in kiirzerer Form prasentieren

Leseverstehen

einfachen Sach- und Gebrauchstexten sowie
einfachen literarischen Texten die Gesamt-
aussage, Hauptaussagen und wichtige Ein-
zelinformationen entnehmen

Text- und Medienkompetenz

einfachen Texten und Medienprodukten we-
sentliche Informationen zu Personen, Figuren,
Handlungen, Ort und Zeit entnehmen, diese
mindlich und schriftlich wiedergeben und zu-
sammenfassen

Verfligen Uber sprachliche Mittel

Aussprache und Intonation: Kenntnisse der
Aussprache und Intonation fiir ihre Sprechab-
sichten einsetzen

Interkulturelle kommunikative Kompetenz

Gesellschaftliches Leben in den Niederlan-
den und Belgien

Verfiigen Uber sprachliche Mittel

Grammatik: einfache Passivsatze; komple-
xere Satze mit frequenten Konnektoren so-
wie Orts- und Zeitangaben

Text- und Medienkompetenz

Ausgangstexte: kurze Zeitungsartikel; kir-
zere narrative Texte, Foto, Formate der so-
zialen Medien und Netzwerke

Zieltexte: Steckbrief, Kurzprasentation, Per-
sonenbeschreibung

Sprachlernkompetenz

Strategien zur Kompensation sprachlicher
Schwierigkeiten; zum nachhaltigen Umgang
mit erkannten Fehlerschwerpunkten; zum
selbststandigen Umgang mit Feedback

Unterrichtliche Umsetzung

themenspezifischer Wortschatz: Gesellschaftli-
ches Leben in den Niederlanden und Belgien;
Gesellschaftsbereiche Musik, Sport, Internet,
Mode, Film, Fernsehen, Literatur, Kunst, Politik;
(Selbst-)Darstellungen von BN (in sozialen Me-
dien)

Lernaufgaben: Bekende Nederlanders (BN)
(multimedial) vorstellen; eine literarische Figur
(multimedial) vorstellen

Mogliche Leistungstberprifung
Schreiben, Leseverstehen

Weitere Absprachen

Namensgeber der Schule thematisch einbinden
(Erasmus von Rotterdam)

eine notizengestultzte Prasentation halten (vgl.
schulinternes Methodencurriculum)

Informationsrecherche und -auswertung (vgl.
schulinternes Medienkonzept, MKR 2.1 und 2.2)

QUA-LIS.NRW
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UV 8.2-3 Media op school — een videoclip maken (ca. 18 UStd.)

Kompetenzerwartungen
im Schwerpunkt

Auswabhl
fachlicher Konkretisierungen

Hinweise, Vereinbarungen
und Absprachen

Interkulturelle kommunikative Kompetenz
Interkulturelle Einstellungen und Bewusstheit

zu ihren eigenen Wahrnehmungen und Ein-
stellungen begrindet Stellung beziehen

Funktionale kommunikative Kompetenz
Schreiben

in Alltagssituationen zielfilhrend und adressa-
tengerecht schriftlich kommunizieren

ihre Lebenswelt beschreiben, von Ereignissen
berichten und Interessen darstellen

Verfuigen tber sprachliche Mittel

Wortschatz: einen grundlegenden Wort-
schatz zur Produktion einfach strukturierter,
auch digitaler Texte anwenden

Interkulturelle kommunikative Kompetenz

Konsumverhalten, Nutzung digitaler Medien
im Alltag

Schule/ Ausbildung: Aspekte des Schulall-
tags

Text- und Medienkompetenz

Ausgangstexte: Formate der sozialen Me-
dien und Netzwerke kurze Zeitungsartikel,
Nachrichten

Zieltexte: Kurzprasentation, Formate der
sozialen Medien und Netzwerke

Verfugen uber sprachliche Mittel

Grammatik: einfache Passivsatze (er in
Passivsatzen und er mit Prépositionen)

Unterrichtliche Umsetzung

themenspezifischer Wortschatz: private Nut-

zung von Medien/ sozialen Medien: Beschrei-
ben, kritisches Reflektieren und selbstverant-
wortliches Regulieren; Mediennutzung in der

Schule

Lernaufgaben: zum Thema Mediennutzung an
unserer Schule eine Kurzpréasentation/ ein Er-
klarvideo, einen Blogeintrag/Artikel fur die
Schulhomepage erstellen

Mogliche Leistungstberprifung
Schreiben, Sprachmittlung

Weitere Absprachen
Schuler/innenaustausch mit Partnerschule:

UVs bildet thematischen Schwerpunkt fir Aus-
tausch

Ein Kurzvideo/Erklarvideo erstellen (vgl. schulin-
ternes Medienkonzept sowie MKR (Kommunika-
tions- und Kooperationsregeln 3.2 selbstregu-
lierte Mediennutzung 5.4)

Bezug zur Rahmenvorgabe Verbraucherbildung
Bereich C: Medien und Information in der digita-
len Welt
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UV 9.1-1 Hallo allemaal! — Kennis maken, herinneringen delen, plannen maken (ca. 15 U-Std.)

Kompetenzerwartungen
im Schwerpunkt

Auswahl
fachlicher Konkretisierungen

Hinweise, Vereinbarungen
und Absprachen

Funktionale kommunikative Kompetenzen
Sprechen: an Gesprachen teilnehmen

Kommunikationssituationen zu Themenfeldern
des soziokulturellen Orientierungswissens in der
Regel situationsangemessen und adressatenge-
recht bewaltigen

Sprechen: zusammenhangendes Sprechen

sich und ihre Lebenswelt beschreiben, Person-
lichkeiten vorstellen, von Ereignissen berichten

Verfigen tber sprachliche Mittel
Wortschatz

einen grundlegenden Wortschatz zur unterrichtli-
chen Kommunikation produktiv und einen erwei-
terten Wortschatz rezeptiv verwenden

Grammatik

Handlungen, Vorgange und AuBerungen zeitlich
positionieren, Gefiihle, Meinungen, Bitten, Win-
sche und Erwartungen auf3ern

komplexere Sachverhalte mit temporalen, kausa-
len, [konsekutiven und konditionalen] Zusam-
menhangen formulieren

Interkulturelle Kompetenz

Lebensentwiirfe, Freizeitgestaltung

Funktionale kommunikative Kompetenzen
Verfligen Uber sprachliche Mittel
Grammatik

Wortstellung bei aufeinanderfolgenden Verben,
reale und irreale Konditionalsatze mit zullen bzw.
zouden

Text- und Medienkompetenz

Ausgangstexte: Brief, E-Mail, Werbetext, An-
nonce

Zieltexte: Tagebucheintrag, digitales Medienpro-
dukt

Unterrichtliche Umsetzung

themenspezifischer Wortschatz: Ur-
laub; Freizeitgestaltung, personliche
Erlebnisse

Lernaufgabe: eine Fotostory tber den
Urlaub gestalten und prasentieren

Anknupfen an bereits erworbene
Kompetenzen

konkrete Beschreibungen ihrer Le-
benswelt vornehmen, Auskiinfte Gber
sich und andere geben, von Ereignis-
sen berichten und Interessen darstel-
len

Mogliche Leistungstiberprifung

Leseverstehen und Schreiben inte-
griert, Sprechen (z.B. im Rahmen von
Gruppenprasentationen)

Weitere Absprachen

Forderung des verantwortlichen Um-
gangs mit personlichen und fremden
Daten, vgl. MKR 1.4

QUA-LIS.NRW
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UV 9.1-2 Het mooiste plekje van het land — Belgié leren kennen (ca. 15 U-Std.)

Kompetenzerwartungen
im Schwerpunkt

Auswahl
fachlicher Konkretisierungen

Hinweise, Vereinbarungen
und Absprachen

Funktionale kommunikative Kompetenzen
Leseverstehen

klar strukturierten, auch mehrfach kodierten
Sach- und Gebrauchstexten wichtige Einzelin-
formationen entnehmen

Horverstehen

auditiv und audiovisuell vermittelten Texten Ge-
samtaussage, Hauptaussagen und wichtige Ein-
zelinformationen entnehmen

Verfuigen tber sprachliche Mittel
Grammatik

Annahmen, Hypothesen oder Bedingungen for-
mulieren, Geflihle, Meinungen, Bitten, Wiinsche
und Erwartungen &uf3ern

Sprachbewusstheit

RegelmaRigkeiten, Normabweichungen und Re-
gister im Sprachgebrauch erkennen und benen-
nen, Unterschiede zwischen der Standardspra-
che in den Niederlanden und in Flandern aufzei-
gen

Interkulturelle Kompetenz

Umgang mit Vielfalt (stadtischer Kulturen), Stad-
tetourismus

Funktionale kommunikative Kompetenzen
Verfligen Uber sprachliche Mittel
Grammatik

Modalitat in frequenten Routinen (dat had je niet
moeten doen, voor mij hoeft dat niet)

Text- und Medienkompetenz

Ausgangstexte: Zeitungsartikel, Interview, Bild,
Film

Zieltexte: formeller Brief, formelle E-Mail

Unterrichtliche Umsetzung

themenspezifischer Wortschatz: Rei-
sen, Sehenswirdigkeiten

Lernaufgabe: Een uitstapje naar
Brugge plannen

Mogliche Leistungstberprifung

Leseverstehen und Schreiben

Weitere Absprachen

Forderung zielgerichteter Informati-
onsrecherchen und der Anwendung
von geeigneten Suchstrategien, vgl.
MKR 2.1
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UV 9.1-3 Dit lied is te gek! — Over vrijetijdsbestedingen praten (ca. 15 U-Std.)

Kompetenzerwartungen
im Schwerpunkt

Auswahl
fachlicher Konkretisierungen

Hinweise, Vereinbarungen
und Absprachen

Text- und Medienkompetenz

explizite und leicht zugéngliche implizite Aspekte
von literarischen Texten [sowie von Sach- und
Gebrauchstexten] zusammenfassen und ihre
Wirkung und Funktion im Kontext der Gesamt-
aussage erlautern und bewerten

Sprechen: zusammenhangendes Sprechen

sich zu Inhalten von im Unterricht behandelten
Texten und Themen zusammenhangend &uf3ern
sowie in einfacher Form ihre Einstellungen und
Meinungen dazu begrinden

Horverstehen

auditiv und audiovisuell vermittelten Texten Ge-
samtaussage, Hauptaussagen und wichtige Ein-
zelinformationen entnehmen

Verfuigen Uber sprachliche Mittel
Wortschatz

einen grundlegenden Wortschatz zur Textbe-
sprechung anwenden

Grammatik

Handlungen, Vorgéange und AuRerungen zeitlich
positionieren, Geflihle, Meinungen, Bitten, Win-
sche und Erwartungen auf3ern

Interkulturelle Kompetenz

Lebensentwirfe, Umgang mit Vielfalt (in Bezug
auf Liebe, Partnerschaft, Familie)

Funktionale kommunikative Kompetenzen
Verfligen Uber sprachliche Mittel

Grammatik

reale und irreale Konditionalsatze mit zullen bzw.

zouden, conjuncties

Text- und Medienkompetenz

Ausgangstexte: lyrische Texte, Radiobeitrag,
Filmausschnitt

Zieltexte: digitales Medienprodukt, persdnlicher
Brief

Unterrichtliche Umsetzung

themenspezifischer Wortschatz: Hob-
bys, Musik, Literatur

Lernaufgabe: einen Audiobeitrag zu
einem Blog erstellen, in dem ein Lied
vorgestellt wird

analytische und kreative Verfahren im
Umgang mit lyrischen Texten

Anknupfen an bereits erworbene
Kompetenzen konkrete Beschrei-
bungen ihrer Lebenswelt vornehmen,
Auskinfte Gber sich und andere ge-
ben, von Ereignissen berichten und
Interessen darstellen

Mogliche Leistungsuberprifung

Leseverstehen und Schreiben inte-
griert, Horverstehen isoliert

Weitere Absprachen

Forderung der gezielten Nutzung digi-
taler Werkzeuge, vgl. MKR 1.2

Gezielte Nutzung der in anderen Fa-
chern aufgebauten Analysekompe-
tenz

QUA-LIS.NRW

25



UV 9.2-1 Nederland waterland presenteren —wonen, werken, recreéren beneden NAP (ca. 15 U-Std.)

Kompetenzerwartungen
im Schwerpunkt

Auswahl
fachlicher Konkretisierungen

Hinweise, Vereinbarungen
und Absprachen

Funktionale kommunikative Kompetenzen
Leseverstehen

klar strukturierten, auch mehrfach kodierten
Sach- und Gebrauchstexten [sowie einfacheren
literarischen Texten] die Gesamtaussage, Haupt-
aussagen und wichtige Einzelinformationen ent-
nehmen und diese Informationen in den Kontext
der Gesamtaussage einordnen

Schreiben

unter Beachtung textsortenspezifischer Merkmale
einfachere Formen des produktionsorientierten
[und kreativen] Schreibens realisieren

Verfigen tber sprachliche Mittel
Grammatik

Handlungen und Ereignisse aktivisch und passi-
visch darstellen

Wortschatz

einen grundlegenden Wortschatz zur [Textbe-
sprechung und] zur Textproduktion einsetzen

Interkulturelle Kompetenz

Polderlandschaft: Leben unter NAP

Funktionale kommunikative Kompetenzen
Verfligen Uber sprachliche Mittel
Grammatik

komplexe Aktiv- und Passivsatze mit weiteren
Konnektoren

Text- und Medienkompetenz

Ausgangstexte: Schaubilder, Formate der sozia-
len Medien und Netzwerke

Zieltexte: Zusammenfassung

Unterrichtliche Umsetzung

themenspezifischer Wortschatz: Geo-
graphie der Niederlande, Lage am
Wasser, Leben unter NAP

Lernaufgabe: eine Ausstellung konzi-
pieren

Mdogliche Leistungstberprifung

Leseverstehen und Schreiben inte-
griert

Weitere Absprachen

Forderung des Filterns, Strukturieren,
Umwandelns und Aufbereitens the-
menrelevanter Informationen und Da-
ten aus Medienangeboten, vgl. MKR
2.2

Zur Plakatgestaltung fur die Ausstel-
lung vgl. schulinternes Methodenkon-
zept
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UV 9.2-2 Waar zit jij op school? — Over leren in Nederland en Vlaanderen spreken (ca. 15 U-Std.)

Kompetenzerwartungen
im Schwerpunkt

Auswahl
fachlicher Konkretisierungen

Hinweise, Vereinbarungen
und Absprachen

Funktionale kommunikative Kompetenzen
Sprachmittlung

als Sprachmittelnde in informellen und einfach
strukturierten formalisierten Kommunikationssitu-
ationen relevante Informationen in der jeweiligen
Zielsprache, auch unter Nutzung von geeigneten
Kompensationsstrategien, situations- und adres-
satengerecht zusammenfassen

Verfligen Uber sprachliche Mittel
Grammatik

Komplexere Sachverhalte mit [temporalen, kau-
salen], konsekutiven und konditionalen Zusam-
menhangen formulieren

Sprachbewusstheit

das eigene und das Kommunikationsverhalten
anderer im Hinblick auf Kommunikationserfolge
und -probleme beobachten und kritisch-
konstruktiv reflektieren

Interkulturelle Kompetenz

das niederlandische und flamische Schulsystem

Funktionale kommunikative Kompetenzen
Verfligen Uber sprachliche Mittel

einen grundlegenden allgemeinen und auf das
soziokulturellen Orientierungswissen bezogenen
thematischen Wortschatz rezeptiv und produktiv
einsetzen

Grammatik

indirekte Rede, reale und irreale Konditionalsatze
mit zullen bzw. zouden

Sprachlernkompetenz

Strategien zur mindlichen und schriftlichen
Sprachmittlung

Text- und Medienkompetenz

Ausgangstexte: Zeitungsartikel, Schaubild

Zieltexte: szenische Texte, Lebenslauf, digitales
Medienprodukt

Unterrichtliche Umsetzung

themenspezifischer Wortschatz: Schu-
le und Schulsystem

Lernaufgabe: eine Begegnungssituati-
on im Rollenspiel planen, anbahnen,
durchfuhren und evaluieren

Mogliche Leistungstberprifung

Leseverstehen und Schreiben inte-
griert, Sprachmittlung in isolierter
Uberprifung

QUA-LIS.NRW

27



UV 9.2-3 Ga je mee naar de kringloop? — Mensen motiveren (ca. 15 U-Std.)

Kompetenzerwartungen
im Schwerpunkt

Auswahl
fachlicher Konkretisierungen

Hinweise, Vereinbarungen
und Absprachen

Funktionale kommunikative Kompetenzen
Schreiben

Arbeitsergebnisse zusammenhangend dokumen-
tieren, formalisierte Texte und Texte zum Lebens-
und Erfahrungsbereich verfassen

Leseverstehen

Klar strukturierten, auch mehrfach kodierten
Sach- und Gebrauchstexten die Gesamtaussage,
Hauptaussagen und wichtige Einzelinformationen
entnehmen

Verfligen Uber sprachliche Mittel
Grammatik

Komplexere Sachverhalte mit temporalen, kausa-
len, konsekutiven und konditionalen Zusammen-
hangen formulieren

Text- und Medienkompetenz

unterschiedliche mediale Quellen fir eigene In-
formationsrecherchen nutzen, sowie gewonnene
Informationen und Daten kritisch und zielentspre-
chend auswerten

Interkulturelle Kompetenz

Umwelt- und Naturschutz, Konsumverhalten

Funktionale kommunikative Kompetenzen
Grammatik

Annahmen, Hypothesen oder Bedingungen for-
mulieren

Text- und Medienkompetenz
Ausgangstexte: Zeitungsartikel, Werbetext, An-
nonce, Formate der sozialen Medien und Netz-

werke

Zieltexte: Erorterung, digitales Medienprodukt,
formeller Brief

Unterrichtliche Umsetzung

themenspezifischer Wortschatz: Um-
welt und Naturschutz, Nachhaltigkeit
im Alltag, kritisches Konsumverhalten

Lernaufgabe: appellativen Beitrag fur
eine Schulerzeitung gestalten, z.B. zur
Forderung nachhaltigen Konsumver-
haltens

Mogliche Leistungstiberprifung

Leseverstehen und Schreiben, Hor-
sehverstehen in isolierter Uberpri-
fung

Weitere Absprachen

Forderung der Reflexion des eigenen
Konsumverhaltens, Bezug zur Rah-

menvorgabe Verbraucherbildung, Be-
reich A: Leben, Wohnen und Mobilitat
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UV 10.1-1 Kan jij nog zonder je smartphone? — mediagebruik onderzoeken (ca.20 U-Std)

Kompetenzerwartungen
im Schwerpunkt

Auswahl
fachlicher Konkretisierungen

Hinweise, Vereinbarungen
und Absprachen

Funktionale kommunikative Kompetenz

Leseverstehen

klar strukturierten, auch mehrfach kodierten
Sach- und Gebrauchstexten sowie einfacheren
literarischen Texten die Gesamtaussage, Haupt-
aussagen und wichtige Einzelinformationen ent-
nehmen und diese Informationen in den Kontext
der Gesamtaussage einordnen

Schreiben

digitale Werkzeuge auch fur das kollaborative
Schreiben einsetzen.

Sprachmittlung

als Sprachmittelnde in informellen und einfach
strukturierten formalisierten Kommunikations-
situationen relevante Informationen in der jeweili-
gen Zielsprache, auch unter Nutzung von geeig-
neten Kompensationsstrategien, situations- und
adressatengerecht zusammenfassen, bei der
Sprachmittlung von Informationen auf eventuelle
einfache Nachfragen eingehen

Interkulturelle kommunikative Kompetenz

Freizeitgestaltung, Konsumverhalten, Bedeutung
digitaler Medien im Alltag, reflektierter, verantwor-
tungsvoller und selbstregulierter Umgang mit Me-
dien

Sprachlernkompetenz

Strategien zur systematischen Erweiterung des
Wortschatzes bei der Arbeit mit Texten und Me-
dienprodukten

Text- und Medienkompetenz
Ausgangstexte: Zeitungsartikel, Interview

Zieltext: Artikel

Unterrichtliche Umsetzung

themenspezifischer Wortschatz:
Smartphone und Suchtgefahr, Chan-
cen von Social media, Freizeitverhal-
ten

Lernaufgaben: eine Umfrage durch-
fuhren und beschreiben; die Ergeb-
nisse niederlandischsprachigen Ad-
ressaten sprachmitteln

Anknupfen an bereits erworbene
Kompetenzen

reflektierter Umgang mit Medien
Mdogliche Leistungstberprifung

Leseverstehen und Schreiben inte-
griert, Sprachmittlung isoliert

Weitere Absprachen

Bezug zu Verbraucherbildung, Rah-
menvorgabe, Bereich C: Medien

Bezug zu MKR 5: Analysieren und
Reflektieren

QUA-LIS.NRW
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UV 10.1.2 Is Zwarte Piet racisme? — een debat (ca. 20 U-Std):

Kompetenzerwartungen

im Schwerpunkt

Auswahl

fachlicher Konkretisierungen

Hinweise, Vereinbarungen

und Absprachen

Sprechen — an Gesprachen teilnehmen

in unterschiedlichen Rollen in [informellen
sowie in] formalisierten [, auch digital gestitz-
ten] Gesprachssituationen auch spontan ihre
Redeabsichten verwirklichen und in der Regel
situationsangemessen interagieren

Verfuigen tber sprachliche Mittel

Grammatik: Vergleiche zur Darstellung von
Gemeinsamkeiten und Unterschieden anstel-
len

komplexere Sachverhalte mit temporalen,
kausalen, konsekutiven und konditionalen
Zusammenhangen formulieren

Interkulturelle kommunikative Kompetenz

Stereotype und Unterschiede hinterfragen,
kulturspezifischen Denk- und Verhaltenswei-
sen respektvoll, tolerant [und geschlechter-
sensibel begegnen]

Stellung beziehen und ihr Handeln in formel-
len und informellen Situationen in der Regel
angemessen darauf einstellen.

Interkulturelle kommunikative Kompe-
tenz

Umgang mit (kultureller) Vielfalt

Funktionale kommunikative Kompetenz
Verfligen Uber sprachliche Mittel

Grammatik: komplexe Aktiv- und Passiv-
satze (in Imperfekt und Perfekt) mit weite-
ren Konnektoren

Text- und Medienkompetenz

Ausgangstexte: Zeitungsartikel, Interview,
Bild (Foto), Film (Ausschnitt aus Nachrich-
tensendung)

Zieltexte: Debatte, formeller Brief

Anknupfen an bereits erworbene Kompeten-
zen

soziokulturelles Wissen zum Sinterklaasfeest
und themenspezifischer Wortschatz dazu;

Konventionen des formellen Briefs

Unterrichtliche Umsetzung

themenspezifischer Wortschatz: Toleranz, Ras-
sismus, Geschichte und Anpassungen der Figur
des Zwarte Piet

Wortschatz zur Textproduktion: Argumentieren

Lernaufgaben: eine strukturierte Debatte durch-
fuhren
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UV 10.1-3 Vlaanderen beweegt — een sportevenement promoten (ca. 20 U-Std)

Kompetenzerwartungen

im Schwerpunkt

Auswahl

fachlicher Konkretisierungen

Hinweise, Vereinbarungen

und Absprachen

Funktionale kommunikative Kompetenz
Hor-/Horsehverstehen
auditiv und audiovisuell vermittelten Texte

Gesamtaussage, Hauptaussagen und wichti-
ge Einzelinformationen entnehmen

Gespréachen zu alltaglichen wie auch vertrau-
ten Sachverhalten und Themen in der Regel
die Gesamtaussage, Hauptaussagen und
wichtige Einzelinformationen entnehmen

eindeutige Gefluihle der Sprechenden erfassen

Sprechen: zusammenhangendes Sprechen

Unterrichtsinhalte und Arbeitsergebnisse,
auch digital gestitzt, prasentieren

Verfigen tber sprachliche Mittel

Grammatik: Handlungen und Ereignisse akti-
visch und passivisch darstellen; Geflhle, Mei-
nungen, Bitten, Wiinsche und Erwartungen
aulRern

Interkulturelle kommunikative Kompe-
tenz

Freizeitgestaltung, ehrenamtliche Tatigkei-
ten

Text- und Medienkompetenz

Ausgangstexte: Werbetext, Film (Sportre-
portage, Werbeclip), Interview

Zieltexte: Werbetext, digitales Medienpro-
dukt

Funktionale kommunikative Kompetenz
Verfligen Uber sprachliche Mittel

Grammatik: komplexe Aktiv- und Passiv-
satze mit weiteren Konnektoren; Wortstel-
lung bei aufeinanderfolgenden Verben

Unterrichtliche Umsetzung

Themenspezifischer Wortschatz: Ful3ball, Rad-
rennsport, Gesundheit, Freizeitgestaltung, Regi-
onen

Lernaufgaben: als Jurymitglied Werbeclips be-
werten; einen Werbeclip fur das Sportfest der
Schule erstellen und prasentieren

Weitere Absprachen

Préasentationskompetenz (vgl. Methodenkonzept
der Schule)

Facherverbindende Arbeit (Sportfest)

QUA-LIS.NRW
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UV 10.2-1 Literatuur als spiegel van het leven — een literatuurkrant maken (ca. 20 U-Std.)

Kompetenzerwartungen

im Schwerpunkt

Auswabhl

fachlicher Konkretisierungen

Hinweise, Vereinbarungen

und Absprachen

Text- und Medienkompetenz

explizite und leicht zugangliche implizite As-
pekte von literarischen Texten [sowie von
Sach- und Gebrauchstexten] zusammenfas-
sen und ihre Wirkung und Funktion im Kontext
der Gesamtaussage erlautern und bewerten

in literarischen Texten Thema, Handlungsver-
lauf, Figuren und einzelne, von der Alltags-
sprache abweichende sprachliche Wirkungs-
mittelherausarbeiten

Funktionale kommunikative Kompetenz
Schreiben

unter Beachtung textsortenspezifischer Merk-
male einfachere Formen des produktionsori-
entierten und kreativen Schreibens realisieren
digitale Werkzeuge auch fur das kollaborative
Schreiben einsetzen

Verfugbarkeit sprachlicher Mittel

Wortschatz: einen grundlegenden Wortschatz
zur Textbesprechung anwenden; einen grund-
legenden Wortschatz zur Textproduktion ein-
setzen

Interkulturelle kommunikative Kompetenz
Lebensentwiurfe

Text- und Medienkompetenz
Ausgangstexte: narrative Texte

Zieltexte: Tagebucheintrag, szenische Tex-
te, Zusammenfassung, Charakterisierung

Sprachlernkompetenz

Strategien zur systematischen Erweiterung
des Waortschatzes bei der Arbeit mit Texten
und Medienprodukten und zur Nutzung ein-
und zweisprachiger Worterblcher

Unterrichtliche Umsetzung

themenspezifischer Wortschatz: Erwachsen-
werden, Freundschaft, Schule, Konflikte im Le-
bensumfeld Familie und Schule

Wortschatz zur Textproduktion: Literaturanalyse

Lernaufgaben: eine Literaturzeitung erstellen,
literarische Figuren beschreiben und prasentie-
ren, Interview mit Figuren verfassen

Mdgliche Leistungstberprifung
Leseverstehen und Schreiben,
Verflgen Uber sprachliche Mittel, isoliert

Weitere Absprachen
Placemat, kollaboratives Schreiben,

Bezug zu. schulinternem Medienkonzept und
Methodenkonzept,

Bezug zu MKR 3. Kommunizieren und Koope-
rieren
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UV 10.2-2 Zonder fiets ben ik niets — betogen over mobiliteit (ca. 15 U-Std.)

Kompetenzerwartungen

im Schwerpunkt

Auswahl

fachlicher Konkretisierungen

Hinweise, Vereinbarungen

und Absprachen

Funktionale kommunikative Kompetenz
Schreiben

formalisierte Texte und Texte zum Lebens-
und Erfahrungsbereich verfassen

Sprachmittlung
fur die Sprachmittlung notwendige Erlaute-
rungen hinzufiigen,

bei der Sprachmittlung von Informationen auf
eventuelle einfache Nachfragen eingehen.

Sprachbewusstheit

das eigene und das Kommunikationsverhalten
anderer im Hinblick auf Kommunikationserfol-
ge und -probleme beobachten und kritisch-
konstruktiv reflektieren

Interkulturelle kommunikative Kompe-
tenz

Mobilitat, Umwelt- und Naturschutz

Text- und Medienkompetenz

Ausgangstexte: Zeitungsartikel, Schau-
bild, lyrische Texte

Zieltext: Erorterung, Brief, E-Mail

Sprachlernkompetenz

Strategien zur Organisation von
Schreibprozessen, zur mindlichen und
schriftlichen Sprachmittlung und zum
nachhaltigen Umgang mit erkannten Feh-
lerschwerpunkten

Anknupfen an bereits erworbene Kompeten-
zen

argumentieren

Unterrichtliche Umsetzung

thematischer Wortschatz: Verkehrsmittel, Um-
weltschutz, Statistik (Mobilitdtsverhalten)

Wortschatz zur Textbesprechung: Diagramme
lesen, Lyrik beschreiben

Lernaufgaben: Songs und Gedichte zum Thema
vorstellen; eine Umfrage zum Mobilitatsverhalten
mit der Partnerschule erstellen und auswerten,
eine fiktive Ferienreise planen und Verkehrsmit-
tel begriindet auswéhlen

Mdogliche Leistungstberprifung
Lesen und Schreiben, integriert,
Sprachmittlung (isoliert)

Weitere Absprachen
Selbst- und Fremdevaluation

Bezug zu Verbraucherbildung, Rahmenvorgabe,
Bereich D: Mobilitat

QUA-LIS.NRW
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UV 10.2-3 ledereen is anders — discussiéren over diversiteit (ca. 20 U.-Std)

Kompetenzerwartungen

im Schwerpunkt

Auswahl

fachlicher Konkretisierungen

Hinweise, Vereinbarungen

und Absprachen

Text- und Medienkompetenz

unter Bertcksichtigung des soziokulturellen
Orientierungswissens zu den Aussagen der
jeweiligen Texte wie auch Medienprodukte
mindlich und schriftlich Stellung beziehen
digitale Werkzeuge zur Text- und

Medienproduktion, Recherche und Kommuni-
kation reflektiert und zielgerichtet einsetzen

Funktionale kommunikative Kompetenz
Sprechen - an Gesprachen teilnehmen:

in unterschiedlichen Rollen in informellen so-
wie in formalisierten, auch digital gestutzten
Gespréachssituationen auch spontan ihre Re-
deabsichten verwirklichen und in der Regel
situationsangemessen interagieren

Interkulturelle kommunikative Kompe-
tenz

Umgang mit Vielfalt, Mobilitat

Text- und Medienkompetenz

Ausgangstexte: lyrische Texte, Zeitungs-
artikel, Formate der sozialen Medien und
Netzwerke

Zieltexte: Fiktives Interview, Zusammen-
fassung, Diskussion, digitales Medienpro-
dukt

Funktionale kommunikative Kompetenz
Verfligen Uber sprachliche Mittel:

Grammatik: Modalitat in frequenten
Routinen (dat had je niet moeten doen,
voor mij hoeft dat niet)

reale und irreale Konditionalsétze mit zul-
len bzw. zouden; indirekte Rede

Anknupfen an bereits erworbene Kompeten-
zen

themenspezifischer Wortschatz: Toleranz, Ras-
sismus

Unterrichtliche Umsetzung

themenspezifischer Wortschatz: Toleranz, Ak-
zeptanz, Wortschatz zur Textproduktion: Disku-
tieren

Lernaufgaben: eine Diskussion tber einen barri-
erefreien Grenzraum filhren

mit einfachen digitalen Mitteln einen Podcast
zum Thema kulturelle Diversitat erstellen (“Beken
kleur!)

Weitere Absprachen
Quellendokumentation und Mediengestaltung
Bezug zu schulinternem Medienkonzept

Bezug zu MKR:2. Informieren und Recherchieren
und 4. Produzieren und Prasentieren
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UV 9.1-1 Dag allemaal! — het Nederlands leren kennen (ca. 15 U-Std.)

Kompetenzerwartungen
im Schwerpunkt

Auswabhl
fachlicher Konkretisierungen

Hinweise, Vereinbarungen
und Absprachen

Funktionale kommunikative Kompetenzen

Sprechen: an Gesprachen teilnehmen

in vertrauten Rollen in informellen [sowie for-

malisierten] Gespréachssituationen ihre Rede-
absichten verwirklichen und in einfacher Form
interagieren

Hor-/Horsehverstehen
der mindlichen Kommunikation im Unterricht
folgen

Verfligen Uber sprachliche Mittel
Aussprache: Phoneme weitgehend korrekt
zuordnen und aussprechen

Wortschatz: einen grundlegenden allgemei-
nen [und auf das soziokulturellen Orientie-
rungswissen bezogenen thematischen] Wort-
schatz rezeptiv und produktiv einsetzen
Orthografie: grundlegende orthografische
Muster weitgehend korrekt verwenden

Sprachlernkompetenz
grundlegende Verfahren der Wortschatzarbeit
anwenden

Funktionale kommunikative Kompeten-
zen

Verfluigen Uber sprachliche Mittel
Aussprache: Vokale, Konsonanten und
Diphthonge in Abgrenzung zum Deut-
schen, grundlegende Wort- und Satzmelo-
die und Betonung

Tempusformen (Préasens); (grundlegende)
Pronomen; verneinte und bejahte Aussa-
gen

Sprachlernkompetenz

Strategien zur Wort- und Texterschliel3ung,
auch im Vergleich zum Englischen und
Deutschen

Text- und Medienkompetenz
Ausgangstexte:

adaptierte/didaktisierte sowie kurze, klar
strukturierte authentische Texte

Unterrichtliche Umsetzung
themenspezifischer Wortschatz: Bekanntes im
Nachbarland, unmittelbare Umgebung, Begri-
Bung, Verabschiedung, sich und andere vorstel-
len, nach dem Befinden fragen, Klassenraum-
kommunikation

Lernaufgaben: Rollenspiele zum BegrifRen und
Kennenlernen, Erstellen eines Steckbriefs zu
Mitschilerinnen und Mitschilern mit Gruppen-
prasentation; Erstellen und Présentation eines
Lernposters fur die Klassenkommunikation

Anknupfen an bereits erworbene Kompeten-
zen

Sprachvergleich mit dem Deutschen und dem
Englischen anstellen, sprachliche Gemeinsam-
keiten und Unterschiede entdecken lassen und
eine aktive Lernhaltung aufbauen;

Erste Sprechhandlungen rezeptiv und produktiv,
z.B. einfache Formen der BegriRung

Mogliche Leistungstiberprifung
Schreiben und Verfligen tber sprachliche Mittel
Wortschatz und Grammatik (isoliert)

Weitere Absprachen
Hinfihrung zur funktionalen Einsprachigkeit

Niederlandisch als dritte Fremdspgracheé (9-10)
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UV 9.1-2 Wat ga je doen? — schrijven over je plannen (ca. 15 U-Std.)

Kompetenzerwartungen
im Schwerpunkt

Auswahl
fachlicher Konkretisierungen

Hinweise, Vereinbarungen
und Absprachen

Funktionale kommunikative Kompetenzen

Schreiben

ihre Lebenswelt beschreiben, [von Ereignissen
berichten] und Interessen darstellen;
wesentliche Informationen und Merkmale von
[literarischen Texten sowie von] Sach- und
Gebrauchstexten zusammenfassen und wie-
dergeben

Verfligen Uber sprachliche Mittel
Grammatik: Personen, Sachverhalte, Tatig-
keiten und Ereignissen aus dem eigenen Er-
fahrungsbereich beschreiben

[Texte und miindliche AuRerungen strukturie-
ren und] raumliche, zeitliche und logische Be-
zlige in einfacher Form darstellen

einfache Vergleiche darstellen

Text- und Medienkompetenz

einfachen Texten und Medienprodukten we-
sentliche Informationen zu Personen, Hand-
lungen, Ort und Zeit entnehmen, sie mindlich
und schriftlich wiedergeben und zusammen-
fassen

Interkulturelle kommunikative Kompetenz

Alltagsleben, Tagesablaufe, Freizeitgestal-
tung

Funktionale kommunikative Kompetenzen

Verfugen tber sprachliche Mittel
Grammatik: Tempusformen regelmagiger
und wichtiger unregelmafiger Voll-, Hilfs-,
und Modalverben in Aktivsatzen (Futur mit
gaan + infinitief); Imperativ, progressief as-
pect (Verlaufsform mit aan het + infinitief)

er in haufig vorkommenden Routinen (lokales
er); komplexere Satze mit frequenten
Konnektoren sowie Orts- und Zeitangaben
Orthografie: Partizipendung d bzw. t, Trema
é, 1, 0.

Text- und Medienkompetenz
Ausgangstexte: Wetterbericht, Formate der
sozialen Medien und Netzwerke

Zieltexte: Tagebucheintrag, szenischer Text,
Telefonat

Unterrichtliche Umsetzung
themenspezifischer Wortschatz: Alltags- und
Freizeitaktivitaten, Wetter, Uhrzeit, Wochenta-

ge

Lernaufgaben: Telefonische und schriftliche
Verabredungen mit Uhrzeiten; einen (digita-
len) Wetterbericht sprachmitteln

textbasiert eine Zukunftsvision verfassen
(volgende week wordt perfect!)

Mogliche Leistungstberprifung
Schwerpunkt Lesen und Schreiben (integriert)
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UV 9.1-3 Lekker gaan winkelen — gesprekken voeren in de stad (ca.15 U-Std.)

Kompetenzerwartungen
im Schwerpunkt

Auswahl
fachlicher Konkretisierungen

Hinweise, Vereinbarungen
und Absprachen

Funktionale kommunikative Kompetenzen

Sprechen: an Gespréachen teilnehmen

in vertrauten Rollen in informellen sowie for-
malisierten Gespréachssituationen ihre Rede-
absichten verwirklichen und in einfacher Form
interagieren

Horverstehen/Horsehverstehen

einfachen Gespréachen zu alltaglichen oder
vertrauten Sachverhalten und Themen die
Gesamtaussage, Hauptaussagen und wichti-
ge Einzelinformationen entnehmen

Verfligen Uber sprachliche Mittel
Grammatik: Ge- und Verbote, Aufforderun-
gen und Bitten, Fragen, Wiinsche, Vorschla-
ge, Erwartungen, Vorlieben und Feststellun-
gen in einfacher Form ausdricken;

[Texte und] mundliche AuRerungen strukturie-
ren und rdumliche, zeitliche und logische Be-
zlige in einfacher Form darstellen

Interkulturelle kommunikative Kompetenz

Stadte; Alltagsleben

Funktionale kommunikative Kompetenzen

Verfligen Uber sprachliche Mittel
Grammatik: Tempusformen regelmafiger
und wichtiger unregelmafiger Voll-, Hilfs-, und
Modalverben in Aktivsatzen (Perfekt); er in
haufig vorkommenden Routinen (er mit Men-
genangaben); komplexere Satze mit frequen-
ten Konnektoren sowie Orts- und Zeitangaben

Text- und Medienkompetenz

Ausgangstexte: Didaktisierte/adaptierte so-
wie kurze, klar strukturierte authentische Tex-
te, Werbetext, Durchsage, Gebrauchsanwei-
sung

Zieltexte: Dialog, Diskussion, szenische Tex-
te

Unterrichtliche Umsetzung

exemplarische Vertiefung des Lebens und
Wohnens in einer Stadt / Region Antwerpen
en Zeeland; Wortschatzarbeit zu Einkaufen,
Verkehrsmittel, Aktivitdten, Wegbeschreibung

Lernaufgaben: szenische Spiele
(boodschappen doen, weg beschrijven, wat
heeft ze gekocht?)

Vereinbarte Leistungiberprifung
Schwerpunkt Sprechen: an Gesprachen teil-
nehmen: Taaldorp Op de markt / Op straat als
Ersatz einer schriftlichen Klassenarbeit

Weitere Absprachen

Besuch des Wochenmarkts des Nachbarorts
in den Niederlanden mit der Lerngruppe;
Bezug zu Rahmenvorgabe Verbraucherbil-
dung: Bereich B, Ernahrung und Gesundheit

QUA-LIS.NRW
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UV 9.1-4 Nederland leren kennen — over land, mensen en koningshuis schrijven (ca. 15 U-Std.)

Kompetenzerwartungen
im Schwerpunkt

Auswahl
fachlicher Konkretisierungen

Hinweise, Vereinbarungen
und Absprachen

Funktionale kommunikative Kompetenzen

Lesen

einfachen Sach- und Gebrauchstexten sowie
einfachen literarischen Texten die Gesamt-
aussage, Hauptaussagen und wichtige Ein-
zelinformationen entnehmen

Schreiben
einfache Formen des produktionsorientierten
und kreativen Schreibens realisieren

Sprachbewusstheit

das eigene und das Kommunikationsverhalten
anderer im Hinblick auf Kommunikationserfol-
ge und -probleme beobachten [und ansatz-
weise kritisch-konstruktiv reflektieren]

Text- und Medienkompetenz

Ausgangstexte: Interview, Formate der
sozialen Medien und Netzwerke, Nachrich-
ten, Artikel

Zieltexte: Formate der sozialen Medien und
Netzwerke

Sprachlernkompetenz

Strategien zum globalen, selektiven und
detaillierten Leseverstehen; zur Wort- und
TexterschlieBung, auch im Vergleich zum
Englischen und Deutschen; zum selbststan-
digen Umgang mit Feedback und zur Nut-
zung von zweisprachigen Woérterbiichern

Interkulturelle kommunikative Kompetenz

Kdnigsfamilien, Feste, Feiertage, Traditionen

Unterrichtliche Umsetzung
Themenspezifischer Wortschatz: Bildbeschrei-
bung, Kénigsfamilien, Feste, Feiertage, Traditi-
onen

Lernaufgaben: Gestalten eines fiktiven Profils
einer Prinzessin oder eines Prinzen in den so-
Zialen Netzwerken; Verfassen eines fiktiven
Interviews mit einem Mitglied der niederlandi-
schen Konigsfamilie

Anknupfen an bereits erworbene Kompeten-
zen

Aktivieren von soziokulturellem Orientierungs-
wissen und erworbenen Lesestrategien; Um-
gang mit Feedbackbdgen

Mdgliche Leistungstberprifung
Schwerpunkt Schreiben und Leseverstehen
(isoliert)

Weitere Absprachen
Selbst- und Peer-Evaluation in Zusammenhang
mit Leseverstehen und Schreiben
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UV 9.2.1 Was jij ook op vakantie? — over ervaringen schrijven (ca. 15 UStd.)

Kompetenzerwartungen

im Schwerpunkt

Auswahl

fachlicher Konkretisierungen

Hinweise, Vereinbarungen

und Absprachen

Funktionale kommunikative Kompetenz
Schreiben

ihre Lebenswelt beschreiben, von Ereignissen
berichten und Interessen darstellen

Leseverstehen

einfachen Sach- und Gebrauchstexten [sowie
einfachen literarischen Texten] die Gesamt-
aussage, Hauptaussagen und wichtige Ein-
zelinformationen entnehmen

Verfligen Uber sprachliche Mittel
Wortschatz: einen grundlegenden allgemei-
nen und auf das soziokulturelle Orientie-
rungswissen bezogenen thematischen Wort-
schatz rezeptiv und produktiv einsetzen
Grammatik: Personen, Sachverhalte, Tatig-
keiten und Ereignisse aus dem eigenen Erfah-
rungsbereich beschreiben

Interkulturelle kommunikative Kompetenz
Alltagsleben, Tagesablaufe, Freizeitge-
staltung
Regionen, Provinzen, Stadte

Verfligen Uber sprachliche Mittel
Grammatik: Tempusformen (Imperfekt) re-
gelmafiger und wichtiger unregelmafiger
Voll-, Hilfs- und Modalverben in Aktivsatzen

Text- und Medienkompetenz
Ausgangstexte: Formate der sozialen Me-
dien und Netzwerke, Werbung, Annonce,
Brief, E-Malil

Zieltexte: informeller Brief, E-Mail, Formate
der sozialen Medien und Netzwerke

Selbstlernkompetenz

Strategien zum globalen, selektiven und
detaillierten Leseverstehen, zur Wort- und
TexterschlielRung, zur Organisation von
Schreibprozessen

Unterrichtliche Umsetzung
themenspezifischer Wortschatz: Reisen, Ur-
laubsregionen, -orte und Urlaub in den Nieder-
landen und Belgien, Sehenswiirdigkeiten, nach-
haltiger Tourismus, Freizeitangebote, Reisen

Lernaufgaben: einen (digitalen) Flyer tber eine
(Urlaubs-)Region /einen Urlaubsort erstellen;
Urlaubspost verfassen

Mogliche Leistungstberprifung )
Schreiben, Leseverstehen und isolierte Uber-
prufung des Verfugens tber sprachliche Mittel

Weitere Absprachen

Wiederholung und Ubung zentraler grammati-
scher Formen und Strukturen zu Beginn des
Schuljahres und Hinweise zur individuellen Wei-
terarbeit

Bezug zur Rahmenvorgabe Verbraucherbildung
Bereich D: Leben, Wohnen, Mobilitat: Mobilitat
und Reisen

QUA-LIS.NRW
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UV 9.2-2 Het is feest! - plannen, uitnodigen, vieren (ca. 15 UStd.)

Kompetenzerwartungen
im Schwerpunkt

Auswahl
fachlicher Konkretisierungen

Hinweise, Vereinbarungen
und Absprachen

Interkulturelle kommunikative Kompetenz
Verstehen und Handeln

sich durch Perspektivwechsel mit elementa-
ren, kulturell bedingten Denk- und Verhal-
tensweisen kritisch auseinandersetzen

Funktionale kommunikative Kompetenz
Schreiben

in Alltagssituationen zielfuhrend und adressa-
tengerecht schriftlich kommunizieren

Sprachmittlung

als Sprachmittelnde in informellen und einfach
strukturierten formalisierten Kommunikations-
situationen relevante wesentliche Aussagen in
der jeweiligen Zielsprache auch unter Nutzung
von geeigneten Kompensationsstrategien si-
tuations- und adressatengerecht in einfacher
Form wiedergeben

Verfigen tber sprachliche Mittel
Wortschatz: einen grundlegenden allgemei-
nen und auf das soziokulturelle Orientie-
rungswissen bezogenen thematischen Wort-
schatz rezeptiv und produktiv einsetzen

Interkulturelle kommunikative Kompetenz
Gesellschaftliches Leben: Feiertage,
Traditionen; aktuelle

gesellschaftliche Ereignisse

Text- und Medienkompetenz
Ausgangstexte: Sach- und Gebrauchstex-
te: kurze Zeitungsartikel, Brief, E-Mail, For-
mate der sozialen Medien und Netzwerke
Zieltexte: informeller Brief, Formate der so-
zialen Medien und Netzwerke, Dialog, Dis-
kussion, szenische Texte

Verfligen Uber sprachliche Mittel
Grammatik: komplexere Satze mit frequen-
ten Konnektoren sowie Orts- und Zeitanga-
ben; Relativpronomen

Sprachlernkompetenz
Strategien zur mundlichen und schriftlichen
Sprachmittlung

Unterrichtliche Umsetzung
themenspezifischer Wortschatz: Fest- und Fei-
ertage, Geburtstage, Glickwiinsche, Geburts-
tagslied(er), Sinterklaasfeest; Anbahnen der
Meinungséaufierung

Lernaufgaben: Einladungen, Glickwunschkar-

ten verfassen; Feste sprachmitteln

Mogliche Leistungsuberprifung
Schreiben, Sprachmittlung, Horverstehen
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UV 9.2-3 Verantwoorde kleding — over koopgedrag nadenken (ca. 15 UStd.)

Kompetenzerwartungen
im Schwerpunkt

Auswahl
fachlicher Konkretisierungen

Hinweise, Vereinbarungen
und Absprachen

Funktionale kommunikative Kompetenz
Sprechen: an Gesprachen teilnehmen

in vertrauten Rollen in informellen sowie for-
malisierten Gesprachssituationen ihre Rede-
absichten verwirklichen und in einfacher Form
interagieren

Verfligen Uber sprachliche Mittel
Wortschatz: einen grundlegenden Wort-
schatz zur Produktion einfach strukturierter,
auch digitaler Texte anwenden

Aussprache und Intonation: Kenntnisse der
Aussprache und Intonation fir ihre Hor- und
Sprechabsichten einsetzen

Interkulturelle kommunikative Kompetenz
Alltagsleben, Freizeitgestaltung
Konsumverhalten, Nutzung digitaler Medien
im Alltag

Verfligen Uber sprachliche Mittel
Aussprache und Intonation: grundlegende
Wort- und Satzmelodie und Betonung

Text- und Medienkompetenz
Ausgangstexte: Sach- und Gebrauchstex-
te: Formate der sozialen Medien und Netz-
werke

Zieltexte: Dialog, Diskussion, szenische
Texte, Formate der sozialen Medien und
Netzwerke

Sprachlernkompetenz

Strategien zur Unterstiitzung des dialogi-
schen Sprechens, zur Kompensation
sprachlicher Schwierigkeiten, zum selbstan-
digen Umgang mit Feedback

Unterrichtliche Umsetzung
themenspezifischer Wortschatz: Kérper, Korper-
teile; Bekleidung, Beschreiben von Kleidung:
Tweedehands kleding kopen en verkopen; Ein-
kaufsverhalten reflektieren

Lernaufgaben: Rollenspiel/Dialog im Beklei-
dungsgeschaft

Vereinbarte Leistungsuberprifung
Mundliche Kommunikationsprifung: einen Se-
cond Hand Basar als simulation globale durch-
fihren

Weitere Absprachen

Bezug zur Rahmenvorgabe Verbraucherbildung
Bereich D: Lebensstile, Trends, Mode

Bereich A: Produkt- und Dienstleistungsmarkte
sowie alternative Konsummodelle

Einsatz von Feedback- und Evaluationsbhégen
(vgl. schulinternes Methodenkonzept)




UV 9.2-4 Hoe maak je een videoclip? — Digitale media doeltreffend gebruiken (ca. 15 UStd.)

Kompetenzerwartungen
im Schwerpunkt

Auswahl
fachlicher Konkretisierungen

Hinweise, Vereinbarungen
und Absprachen

Interkulturelle kommunikative Kompetenz
Interkulturelle Einstellungen und Bewusstheit
zu ihren eigenen Wahrnehmungen und Ein-
stellungen begrindet Stellung beziehen

Funktionale kommunikative Kompetenz
Schreiben

in Alltagssituationen zielfuhrend und adressa-
tengerecht schriftlich kommunizieren

ihre Lebenswelt beschreiben, von Ereignissen
berichten und Interessen darstellen

Verfugen uber sprachliche Mittel
Wortschatz: einen grundlegenden Wort-
schatz zur Produktion einfach strukturierter,
auch digitaler Texte anwenden

Interkulturelle kommunikative Kompetenz
Konsumverhalten, Nutzung digitaler Medien
im Alltag, Schule/Ausbildung: Aspekte des
Schulalltags

Text- und Medienkompetenz
Ausgangstexte: Formate der sozialen Me-
dien und Netzwerke kurze Zeitungsartikel,
Nachrichten

Zieltexte: Kurzprasentation, Formate der
sozialen Medien und Netzwerke

Verfigen tber sprachliche Mittel
Grammatik: einfache Passivsatze (er in
Passivsatzen und er mit Prapositionen)

Unterrichtliche Umsetzung
themenspezifischer Wortschatz: private Nut-
zung von Medien/ sozialen Medien: Beschrei-
ben, kritisches Reflektieren und selbstverant-
wortliches Regulieren; Mediennutzung in der
Schule

Lernaufgaben: zum Thema Mediennutzung an
unserer Schule eine Kurzpréasentation/ein Er-
klarvideo, einen Blogeintrag/Artikel fur die
Schulhomepage erstellen

Mogliche Leistungsuberprifung
Schreiben, Sprachmittlung

Weitere Absprachen

Schiiler/innenaustausch mit Partnerschule:
UVs bildet thematischen Schwerpunkt flr Aus-
tausch

Ein Kurzvideo/Erklarvideo erstellen (vgl. schulin-
ternes Medienkonzept sowie MKR (Kommunika-
tions- und Kooperationsregeln 3.2 selbstregu-
lierte Mediennutzung 5.4)

Bezug zur Rahmenvorgabe Verbraucherbildung
Bereich C: Medien und Information in der digita-
len Welt
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UV 10.1-1 Contact over de grens heen — Belgié leren kennen (ca. 20 U-Std.)

Kompetenzerwartungen
im Schwerpunkt

Auswahl
fachlicher Konkretisierungen

Hinweise, Vereinbarungen
und Absprachen

Funktionale kommunikative Kompetenzen
Leseverstehen

klar strukturierten, auch mehrfach kodierten
Sach- und Gebrauchstexten wichtige Einzelin-
formationen entnehmen

Sprachmittlung

als Sprachmittelnde in informellen und einfach
strukturierten formalisierten Kommunikationssitu-
ationen relevante Informationen in der jeweiligen
Zielsprache, auch unter Nutzung von geeigneten
Kompensationsstrategien, situations- und adres-
satengerecht zusammenfassen

Sprachbewusstheit

Regelmafigkeiten, Normabweichungen und Re-
gister im Sprachgebrauch erkennen und benen-
nen, Unterschiede zwischen der Standardspra-

che in den Niederlanden und in Flandern aufzei-
gen

Grammatik

Komplexere Sachverhalte mit temporalen, kausa-
len, konsekutiven und konditionalen Zusammen-
hangen formulieren

Interkulturelle Kompetenz

Umgang mit Vielfalt (stadtischer Kulturen), Stad-
tetourismus, das niederléandische und flamische
Schulsystem

Funktionale kommunikative Kompetenzen
Verfuigen tber sprachliche Mittel
Grammatik

Modalitat in frequenten Routinen (dat had je niet
moeten doen, voor mij hoeft dat niet)

Sprachlernkompetenz
Strategien zur miundlichen und schriftlichen
Sprachmittlung

Text- und Medienkompetenz

Ausgangstexte: Zeitungsartikel, Interview, Bild,
Film

Zieltexte: formeller Brief, formelle E-Malil, digita-
les Medienprodukt

Unterrichtliche Umsetzung

themenspezifischer Wortschatz: Rei-
sen, Sehenswirdigkeiten, Schule

Lernaufgaben: eine Begegnungssituati-
on im Rollenspiel planen, anbahnen,
durchftihren und evaluieren

Mdgliche Leistungsuberprifung

Leseverstehen und Schreiben,
Sprachmittlung (isoliert)

Weitere Absprachen

Forderung zielgerichteter Informati-
onsrecherchen und der Anwendung
von geeigneten Suchstrategien, vgl.
MKR 2.1

QUA-LIS.NRW
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UV 10.1-2 Nederland waterland presenteren —wonen, werken, recreéren beneden NAP (ca. 20 U-Std.)

Kompetenzerwartungen
im Schwerpunkt

Auswahl
fachlicher Konkretisierungen

Hinweise, Vereinbarungen
und Absprachen

Funktionale kommunikative Kompetenzen
Leseverstehen

klar strukturierten, auch mehrfach kodierten
Sach- und Gebrauchstexten [sowie einfacheren
literarischen Texten] die Gesamtaussage, Haupt-
aussagen und wichtige Einzelinformationen ent-
nehmen und diese Informationen in den Kontext
der Gesamtaussage einordnen

Schreiben

unter Beachtung textsortenspezifischer Merkmale
einfachere Formen des produktionsorientierten
[und kreativen] Schreibens realisieren

Verfliigen Uber sprachliche Mittel
Grammatik

Handlungen und Ereignisse aktivisch und passi-
visch darstellen

Wortschatz

einen grundlegenden Wortschatz zur [Textbe-
sprechung und] zur Textproduktion einsetzen

Interkulturelle Kompetenz
Polderlandschaft: Leben unter NAP

Funktionale kommunikative Kompetenzen
Verfigen tber sprachliche Mittel
Grammatik

komplexe Aktiv- und Passivsatze mit weiteren
Konnektoren, reale und irreale Konditionalsatze
mit zullen bzw. zouden, conjuncties

Text- und Medienkompetenz

Ausgangstexte: Schaubilder, Formate der sozia-
len Medien und Netzwerke, Radiobeitrag

Zieltexte: Zusammenfassung, digitales Medien-
produkt

Unterrichtliche Umsetzung

themenspezifischer Wortschatz: Geo-
graphie der Niederlande, Lage am
Wasser, Leben unter NAP

Lernaufgabe: eine Ausstellung konzi-
pieren

Mdogliche Leistungstberprifung

Leseverstehen und Schreiben integriert

Weitere Absprachen

Forderung des Filterns, Strukturierens,
Umwandelns und Aufbereitens themen-
relevanter Informationen und Daten aus
Medienangeboten, vgl. MKR 2.2

Zur Plakatgestaltung fur die Ausstellung
vgl. schulinternes Methodenkonzept
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UV 10.1-3 Ga je mee naar de kringloop? — Mensen motiveren (ca. 20 U-Std.)

Kompetenzerwartungen
im Schwerpunkt

Auswahl
fachlicher Konkretisierungen

Hinweise, Vereinbarungen
und Absprachen

Funktionale kommunikative Kompetenzen
Schreiben

Arbeitsergebnisse zusammenhangend dokumen-
tieren, formalisierte Texte und Texte zum Lebens-
und Erfahrungsbereich verfassen

Leseverstehen

klar strukturierten, auch mehrfach kodierten
Sach- und Gebrauchstexten die Gesamtaussage,
Hauptaussagen und wichtige Einzelinformationen
entnehmen

Verfligen Uber sprachliche Mittel
Grammatik

Komplexere Sachverhalte mit temporalen, kausa-
len, konsekutiven und konditionalen Zusammen-
hangen formulieren

Text- und Medienkompetenz

unterschiedliche mediale Quellen fir eigene In-
formationsrecherchen nutzen, sowie gewonnene
Informationen und Daten kritisch und zielentspre-
chend auswerten

Interkulturelle Kompetenz

Umwelt- und Naturschutz, Konsumverhalten

Funktionale kommunikative Kompetenzen
Grammatik

Annahmen, Hypothesen oder Bedingungen for-
mulieren

Text- und Medienkompetenz

Ausgangstexte: Zeitungsartikel, Werbetext, An-
nonce, Formate der sozialen Medien und Netz-
werke

Zieltexte: Erorterung, digitales Medienprodukt,
formeller Brief

Unterrichtliche Umsetzung

themenspezifischer Wortschatz: Um-
welt und Naturschutz, Nachhaltigkeit
im Alltag, kritisches Konsumverhalten

Lernaufgabe: appellativen Beitrag fur
eine Schulerzeitung gestalten, z.B.
zur Férderung nachhaltigen Konsum-
verhaltens

Mdogliche Leistungstberprifung

Leseverstehen und Schreiben, Hor-
sehverstehen in isolierter Uberpri-
fung

Weitere Absprachen

Forderung der Reflexion des eigenen
Konsumverhaltens, Bezug zur Rah-
menvorgabe Verbraucherbildung,
Bereich A: Leben, Wohnen und Mobi-
litat
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UV 10.2-1 Kan jij nog zonder je smartphone? — mediagebruik onderzoeken (ca. 20 U-Std)

Kompetenzerwartungen
im Schwerpunkt

Auswahl
fachlicher Konkretisierungen

Hinweise, Vereinbarungen
und Absprachen

Funktionale kommunikative Kompetenz
Leseverstehen

klar strukturierten, auch mehrfach kodierten
Sach- und Gebrauchstexten sowie einfacheren
literarischen Texten die Gesamtaussage, Haupt-
aussagen und wichtige Einzelinformationen ent-
nehmen und diese Informationen in den Kontext
der Gesamtaussage einordnen

Schreiben

digitale Werkzeuge auch fiur das kollaborative
Schreiben einsetzen

Sprachmittlung

als Sprachmittelnde in informellen und einfach
strukturierten formalisierten Kommunikations-
situationen relevante Informationen in der jeweili-
gen Zielsprache, auch unter Nutzung von geeig-
neten Kompensationsstrategien, situations- und
adressatengerecht zusammenfassen, bei der
Sprachmittlung von Informationen auf eventuelle
einfache Nachfragen eingehen

Interkulturelle kommunikative Kompetenz

Freizeitgestaltung, Konsumverhalten, Bedeutung
digitaler Medien im Alltag, reflektierter, verantwor-
tungsvoller und selbstregulierter Umgang mit Me-
dien

Sprachlernkompetenz

Strategien zur systematischen Erweiterung des
Wortschatzes bei der Arbeit mit Texten und Me-
dienprodukten

Text- und Medienkompetenz
Ausgangstexte: Zeitungsartikel, Interview

Zieltext: Artikel

Unterrichtliche Umsetzung

Themenspezifischer Wortschatz:
Smartphone und Suchtgefahr, Chan-
cen von Social media, Freizeitverhal-
ten

Lernaufgaben: eine Umfrage durchfiih-
ren und beschreiben; die Ergebnisse
niederlandischsprachigen Adressaten
sprachmitteln

Anknupfen an bereits erworbene
Kompetenzen
reflektierter Umgang mit Medien

Mdgliche Leistungstberprifung

Leseverstehen und Schreiben inte-
griert, Sprachmittlung isoliert

Weitere Absprachen

Bezug zu Verbraucherbildung, Rah-
menvorgabe, Bereich C: Medien; Be-
zug zu MKR 5: Analysieren und Re-
flektieren
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UV 10.2-2 Literatuur als spiegel van het leven — een literatuurkrant maken (ca. 20 U-Std.)

Kompetenzerwartungen

im Schwerpunkt

Auswahl

fachlicher Konkretisierungen

Hinweise, Vereinbarungen

und Absprachen

Text- und Medienkompetenz

explizite und leicht zugangliche implizite As-
pekte von literarischen Texten [sowie von
Sach- und Gebrauchstexten] zusammenfas-
sen und ihre Wirkung und Funktion im Kontext
der Gesamtaussage erlautern und bewerten;
in literarischen Texten Thema, Handlungsver-
lauf, Figuren und einzelne, von der Alltags-
sprache abweichende sprachliche Wirkungs-
mittelherausarbeiten

Funktionale kommunikative Kompetenz
Schreiben

unter Beachtung textsortenspezifischer Merk-
male einfachere Formen des produktionsori-
entierten und kreativen Schreibens realisieren
digitale Werkzeuge auch fir das kollaborative
Schreiben einsetzen

Verfligbarkeit sprachlicher Mittel
Wortschatz: einen grundlegenden Wortschatz
zur Textbesprechung anwenden; einen grund-
legenden Wortschatz zur Textproduktion ein-
setzen

Interkulturelle kommunikative Kompetenz
Lebensentwiirfe

Text- und Medienkompetenz
Ausgangstexte: narrative Texte

Zieltexte: Tagebucheintrag, szenische Tex-
te, Zusammenfassung, Charakterisierung

Sprachlernkompetenz

Strategien zur systematischen Erweiterung
des Wortschatzes bei der Arbeit mit Texten
und Medienprodukten und zur Nutzung ein-
und zweisprachiger Woérterbicher

Unterrichtliche Umsetzung
themenspezifischer Wortschatz: Erwachsen-
werden, Freundschaft, Schule, Konflikte im Le-
bensumfeld Familie und Schule

Wortschatz zur Textproduktion: Literaturanalyse

Lernaufgaben: eine Literaturzeitung erstellen,
literarische Figuren beschreiben und prasentie-
ren, Interview mit Figuren verfassen

Mogliche Leistungstberprifung
Leseverstehen und Schreiben,
Verfligen uber sprachliche Mittel, isoliert

Weitere Absprachen

Placemat, kollaboratives Schreiben

Bezug zu. schulinternem Medienkonzept und
Methodenkonzept, Bezug zu MKR 3: Kommuni-
zieren und Kooperieren

gezielte Nutzung der in der ersten und zweiten
Fremdsprache aufgebauten Analysekompetenz
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UV 10.2-3 ledereen

Is anders — discussiéren over diversiteit (ca. 20 U.-Std)

Kompetenzerwartungen
im Schwerpunkt

Auswahl
fachlicher Konkretisierungen

Hinweise, Vereinbarungen
und Absprachen

Text- und Medienkompetenz

unter Berucksichtigung des soziokulturellen
Orientierungswissens zu den Aussagen der
jeweiligen Texte wie auch Medienprodukte
mundlich und schriftlich Stellung beziehen;
digitale Werkzeuge zur Text- und
Medienproduktion, Recherche und Kommuni-
kation reflektiert und zielgerichtet einsetzen

Funktionale kommunikative Kompetenz
Sprechen - an Gesprachen teilnehmen:
sich in unterschiedlichen Rollen in informellen
sowie in formalisierten, auch digital gestutzten
Gesprachssituationen auch spontan ihre Re-
deabsichten verwirklichen und in der Regel
situationsangemessen interagieren

Interkulturelle kommunikative Kompe-
tenz
Umgang mit Vielfalt, Mobilitat

Text- und Medienkompetenz
Ausgangstexte: lyrische Texte, Zeitungs-
artikel, Formate der sozialen Medien und
Netzwerke

Zieltexte: Fiktives Interview, Zusammen-
fassung, Diskussion, digitales Medienpro-
dukt

Funktionale kommunikative Kompetenz
Verfligen Uber sprachliche Mittel:
Grammatik: Modalitat in frequenten
Routinen (dat had je niet moeten doen,
voor mij hoeft dat niet)

reale und irreale Konditionalsatze mit zul-
len bzw. zouden; indirekte Rede

Anknupfen an bereits erworbene Kompeten-
zen

themenspezifischer Wortschatz: Toleranz, Ras-
sismus

Unterrichtliche Umsetzung

themenspezifischer Wortschatz: Toleranz, Ak-
zeptanz, Wortschatz zur Textproduktion: Disku-
tieren

Lernaufgaben: eine Diskussion uber einen barri-
erefreien Grenzraum fuhren

mit einfachen digitalen Mitteln einen Podcast
zum Thema kulturelle Diversitat erstellen (“Beken
kleur!™)

Weitere Absprachen

Quellendokumentation und Mediengestaltung
Bezug zu schulinternem Medienkonzept

Bezug zu MKR:2. Informieren und Recherchieren
und 4. Produzieren und Présentieren
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2.2 Grundsatze der fachdidaktischen und fachmethodischen Arbeit

In Absprache mit der Lehrerkonferenz sowie unter Beriicksichtigung des Schulprogramms
hat die Fachkonferenz Niederlandisch die folgenden fachdidaktischen und fachmethodischen
Grundsatze beschlossen. Die uberfachlichen und didaktischen Grundsétze orientieren sich
am Qualitatstableau NRW?, das auf dem Referenzrahmen Schulqualitat NRW? basiert. Die
fachlichen Grundsétze beziehen sich auf die Spezifik des Niederlandischunterrichts.

Uberfachliche und didaktische Grundsatze:

= Die Unterrichtsgestaltung ist auf langerfristig angelegte Ziele, Inhalte und Kompetenzen
des KLP abgestimmt.

= |nhalt und Anforderungsniveau des Unterrichts entsprechen dem Leistungsvermdgen der
Schilerinnen und Schiler.

= Medien und Arbeitsmittel sind schilernah gewahilt.
= Die Schilerinnen und Schiiler erreichen einen Lernzuwachs.
= Der Unterricht fordert eine aktive Teilnahme der Schiilerinnen und Schiiler.

= Der Unterricht fordert die Zusammenarbeit zwischen den Schulerinnen und Schilern und
bietet ihnen Mdglichkeiten zu eigenen Losungen.

= Der Unterricht berticksichtigt die individuellen Lernwege der einzelnen Schulerinnen und
Schiuiler.

= Die Schulerinnen und Schiler erhalten Gelegenheit zu selbststandiger Arbeit und werden
dabei unterstutzt.

= Der Unterricht fordert strukturierte und funktionale Partner- bzw. Gruppenarbeit.
» Der Unterricht fordert strukturierte und funktionale Arbeit im Plenum.

» Die Lernumgebung ist vorbereitet; der Ordnungsrahmen wird eingehalten.

» Die Lehr- und Lernzeit wird intensiv fur Unterrichtszwecke genutzt.

» Die Kommunikation am EVRG ist wertschatzend, ein positives padagogisches Klima préagt
den Schulalltag im Allgemeinen und den Unterricht im Besonderen.

? Das Qualitatstableau NRW ist Grundlage fir die Qualitatsanalyse (QA). Die Qualitatsanalyse (QA) ist
als Unterstiitzung von Schulen bei der Schul- und Unterrichtsentwicklung konzipiert. Informationen
zur QA siehe
https://www.schulministerium.nrw.de/docs/Schulentwicklung/Qualitaetsanalyse/index.html;

® Im Referenzrahmen Schulqualitit NRW ist in Form von Qualitatskriterien zusammengefihrt, was
unter guter Schule zu verstehen ist. Informationen zum Referenzrahmen Schulqualitdt NRW siehe
https://www.schulministerium.nrw.de/docs/Schulentwicklung/Referenzrahmen-Schulqualitaet-
NRW/index.html (Datum des letzten Zugriffs: 02.03.2020)
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Fachliche Grundsatze fur den Niederlandischunterricht
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Der Unterricht folgt dem Prinzip der funktionalen Einsprachigkeit. Aussagen zu Leistungs-
erwartungen werden auf Deutsch formuliert.

Der Unterricht ist aufgabenorientiert. Im Mittelpunkt steht die Lernaufgabe, die eine reali-
tatsnahe und authentische Sprachverwendung herausfordert. Die Lernaufgabe ermdglicht
den Lernenden durch offene Aufgabenstellungen eine individuelle, kreative Herange-
hensweise und zunehmend selbststandige Lernaktivitaten.

Im Unterricht werden im Sinne einer Mehrsprachigkeits- beziehungsweise Tertiarspra-
chendidaktik die bereits vorhandenen Sprachkenntnisse der Schilerinnen und Schiler
eingebunden und produktiv flr das Erlernen des Niederlandischen genutzt.

Die eingefiihrten Lehrwerke sind als Materialangebote fiir die unterrichtenden Lehrerinnen
und Lehrer zu verstehen, nicht als schulinterner Lehrplan. Die Lehrwerke werden funktio-
nal in Bezug auf die angestrebten Kompetenzen eingesetzt und durch authentisches Ma-
terial erganzt.

Um die Vermittlung von Fachwissen mit dem Erlernen sozialer Kompetenzen und der Ge-
staltung sozialer Beziehungen zu verbinden, werden kooperative Lernformen funktional
eingesetzt.

Individuelles Férdern und Fordern werden durch binnendifferenzierende MaRhahmen und
persdnliche Beratung sichergestellt. Schilerinnen und Schiiler mit (nahezu) muttersprach-
lichen (Vor-)Kenntnissen werden entsprechend gefordert und geférdert.

Bei der Korrektur von Fehlern wird die Selbstevaluation durch entsprechende Verfahren
geschult, so dass individuelle Fehlerschwerpunkte von den Schilerinnen und Schilern
zusehend selbst identifiziert und behoben werden kénnen.

Im Mandlichen ist die Fehlertoleranz héher als im Schriftlichen. Entscheidend ist eine ge-
lungene Kommunikation.

Die Mundlichkeit stellt einen Schwerpunkt des Unterrichts dar. Um die Mindlichkeit zu
starken, werden Sprechanlasse geschaffen, die in situative Kontexte eingebunden sind.
Ziel ist es, aufbauend auf starker gelenkte und gesteuerte Lernsituationen freies Sprechen
zu ermoglichen.

Das aul3erschulische und auf3erunterrichtliche Lernen ist ein weiteres Prinzip des Nieder-
landischunterrichts. Daher werden beispielsweise Austauschprogramme unterstitzt, die
Teilnahme an Wettbewerben geférdert und auRerschulische Lernorte genutzt.
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2.3 Grundsatze der Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung

Hinweis:

Die Fachkonferenz trifft Vereinbarungen zu Bewertungskriterien und deren Gewichtung.
Ziele dabei sind, innerhalb der gegebenen FreirAume sowohl eine Transparenz von Be-
wertungen als auch eine Vergleichbarkeit von Leistungen zu gewahrleisten.

Grundlagen der Vereinbarungen sind § 48 SchulG, 8 6 APO-S | sowie die Angaben in
Kapitel 3 Lernerfolgsuiberprifung und Leistungsbewertung des Kernlehrplans.

Auf der Grundlage der schulrechtlichen Vorgaben (8 48 SchulG, § 6 APO-SI sowie Kapitel 3
des Kernlehrplans Niederlandisch fir die Sekundarstufe 1) hat die Fachkonferenz Niederlan-
disch im Einklang mit dem entsprechenden schulbezogenen Konzept die nachfolgenden
Grundsatze zur Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung beschlossen. Die nachfol-
genden Absprachen stellen die Minimalanforderungen an das lerngruppenibergreifende
gemeinsame Handeln der Fachgruppenmitglieder dar. Bezogen auf die einzelne Lerngruppe
kommen erganzend weitere der in den Folgeabschnitten genannten Instrumente der Leis-
tungsuberprifung zum Einsatz.

Beurteilungsbereich , Schriftliche Arbeiten®

Konzeption der Klassenarbeiten

Die Klassenarbeiten orientieren sich thematisch wie inhaltlich am vorangegangenen Un-
terricht und dessen Schwerpunktsetzungen.

Die in Klassenarbeiten eingesetzten Aufgabenformate sind den Schilerinnen und Schii-
lern aus dem Unterricht vertraut.

Die Klassenarbeiten werden rechtzeitig angekiindigt und spatestens eine Woche vor dem
Klassenarbeitstermin werden die Schulerinnen und Schuler Uber die Schwerpunkte der
jeweiligen Klassenarbeit informiert.

Mindliche Prifungen anstelle einer Klassenarbeit

Die Ausbildungs- und Prifungsordnung fur die Sekundarstufe | (APO-SI) sieht mindliche
Prifungen in der Sekundarstufe | grundsatzlich als Ersatz oder als Teil einer Klassenar-
beit vor. Gemal 8§ 6, Abs. 8 der APO-SI kann einmal im Schuljahr pro Fach eine Klassen-
arbeit durch eine andere, in der Regel schriftliche, in Ausnahmeféllen auch gleichwertige
nicht schriftliche Leistungsiiberprifung ersetzt werden. In den modernen Fremdsprachen
kénnen Klassenarbeiten mindliche Anteile enthalten. Einmal im Schuljahr kann eine
schriftliche Klassenarbeit durch eine gleichwertige Form der mindlichen Leistungsuber-
prufung ersetzt werden.

Die Fachkonferenz Niederlandisch hat sich in einem innerschulischen Abstimmungspro-
zess insbesondere mit den anderen modernen Fremdsprachen Englisch und Franzésisch
darauf verstandigt, die dritte Klassenarbeit in 8.1 sowie die zweite Klassenarbeit in 10.1
jeweils durch eine mundliche Prifung zu ersetzen. Die Prifungen werden als Paarprifun-
gen durchgefihrt.

Im Unterricht erhalten die Schilerinnen und Schiler Gelegenheit, ihre mindlichen Kom-
petenzen systematisch zu entwickeln und zu erproben.
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= Die Eltern werden tber Ablauf und Durchfiihrung der mindlichen Kommunikationspriifung
informiert.

Dauer und Anzahl der Klassenarbeiten (vgl. APO Sl VV zu §6)

Innerhalb des vorgegebenen Rahmens hat die Fachkonferenz Niederlandisch folgende Fest-
legungen getroffen.

Klasse Anzahl (in UnterPriZEtesrstunden)
7 6 (3 +3) 1
8 5(3*+2) 1
9 4(2+2) 2°
10 4(2*+2) 2

* Die dritte Klassenarbeit in 8.1 sowie die zweite Klassenarbeit in 10.1 werden jeweils durch
eine mindliche Prifung ersetzt.

= Schriftliche Klassenarbeiten werden maglichst gleichmafiig auf die Schulhalbjahre verteilt.

Bewertungskriterien, Korrektur und Leistungsrickmeldungen

= Bei der Notenbildung fir offene Aufgaben kommen der sprachlichen Leis-
tung/Darstellungsleistung grundsatzlich ein héheres Gewicht zu als der inhaltlichen Leis-
tung. Im Verlauf der Sekundarstufe | nimmt dabei das Gewicht der inhaltlichen Leistung
allmahlich zu.

= Die Fachkonferenz Niederlandisch am EVRG hat sich darauf verstandigt, in Klassenarbei-
ten der Jgst. 10 sowie in der mundlichen Prifung in der Jgst. 10 die sprachliche und die
inhaltliche Leistung im Verhaltnis 60:40 zu werten.

= Sprachliche wie inhaltliche Stéarken und Schwéachen werden in einer Randkorrektur her-
vorgehoben.

= Unter der Klassenarbeit werden die Punktzahlen der einzelnen Aufgaben, bei offenen
Aufgaben auch der inhaltlichen und sprachlichen Teilleistung (bzw. die Teilnoten unter
Angabe der Wertungsverhaltnisse), sowie der Gesamtnote ausgewiesen. Ergénzend er-
folgen individuelle Hinweise zu Mdglichkeiten des gezielten weiteren Kompetenzerwerbs.

= Die Klassenarbeiten werden in der Regel innerhalb von drei Wochen korrigiert, benotet,
zurtickgegeben und besprochen. Sie werden den Schilerinnen und Schilern zur Informa-
tion der Eltern mit nach Hause gegeben.

= Vor der Ruckgabe und Besprechung darf in demselben Fach keine neue Klassenarbeit
geschrieben werden.

*In Klasse 9 und 10 sind jeweils 4-5 Klassenarbeiten moglich. Die Fachkonferenz legt die Anzahl fest.
®In Klasse 9 und 10 sind Klassenarbeiten mit einer Dauer von 1-2 Unterrichtsstunden mdoglich. Die
Fachkonferenz legt die Dauer fest.
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Il. Beurteilungsbereich , Sonstige Leistungen*®

Im Bereich ,Sonstige Leistungen im Unterricht* werden alle tGbrigen mindlichen, schriftlichen
und praktischen Leistungen erfasst, die im Zusammenhang mit dem Unterricht erbracht wer-
den. Hier erfahren vor allem die Teilkompetenzen aus dem Bereich mindlicher Sprachver-
wendung besondere Berlcksichtigung. Dies geschieht durch systematische und kontinuierli-
che Beobachtung der Kompetenzentwicklung und des Kompetenzstandes im Unterrichtsge-
spréach, in Prasentationen, Rollenspielen etc. sowie in Gruppen- oder Partnerarbeit:

=  Beitrdge zum Unterricht in Plenumsphasen sowie im Rahmen sonstiger Arbeitsprozesse
(u.a. in den Unterricht eingebrachte Haus- und Lernzeitaufgaben, Recherchen,
Gruppenarbeit, Ergebnisprasentationen, Rollenspiele),

* punktuelle Uberprifungen einzelner Kompetenzen in fest umrissenen Bereichen des
Faches (u.a. kurze schriftliche Ubungen, inklusive Wortschatz- und Grammatikkontrolle,
miindliche Kurzprasentationen),

= langerfristig gestellte komplexere Aufgaben, die von den Schilerinnen und Schilern
einzeln oder in der Gruppe mit einem hohen Anteil an Selbststandigkeit bearbeitet
werden (u.a. Prasentationen/Referate, Portfolios, Dossiers einzelner Schiilerinnen oder
Schiler bzw. Schilergruppen, angebunden an das jeweilige Unterrichtsvorhaben).

Auler den im KLP (Kap. 3) genannten Kriterien zur Bewertung des Beurteilungsbereichs
~Schriftiche Arbeiten* kommen hierbei insbesondere auch solche Kriterien zum Tragen, die
sich auf mundlichen Sprachgebrauch, Sprachlernkompetenz sowie auf das Arbeiten in Ein-
zelarbeit und in der Gruppe beziehen:

¢ miuindlicher Sprachgebrauch: Prasentationsfahigkeit, Diskursfahigkeit, Flissigkeit sowie
Aussprache und Intonation,

e Sprachlernkompetenz: Dokumentationsfahigkeit bezogen auf Arbeitsprozesse und
Arbeitsergebnisse (u.a. Portfolio-Arbeit), Selbst- und Fremdeinschatzung, Umgang mit
Feedback,

e Arbeiten in Einzelarbeit bzw. in der Gruppe: Selbststandigkeit, Kooperationsfahigkeit und
Aufgabenbezug.

Die Fachschaft Niederlandisch vereinbart dariber hinaus, grundsatzlich darauf zu achten,
dass es hinreichend Lernsituationen gibt, die vom Druck punktueller Leistungsbewertung frei
sind.

[ll. Grundsatze der Benotung

Die Benotung erfolgt auf der Grundlage der im KLP (Kap. 3) genannten Bewertungskriterien.
Daruber hinaus gelten die unter I. und Il. aufgefiihrten fachspezifischen Bewertungskriterien.

Laut Schulgesetz NRW (8 48) werden bei der Leistungsbewertung die Beurteilungsbereiche
~Schriftliche Arbeiten” und ,Sonstige Leistungen im Unterricht* angemessen beriicksichtigt.
Die Fachkonferenz beschliel3t, dass bei der Bildung der Zeugnisnote die beiden Beurtei-
lungsbereiche den gleichen Stellenwert besitzen.

Fur die Benotung gilt allgemein der Grundsatz, dass eine Leistung als ,ausreichend” zu be-
werten ist, wenn die Leistung zwar Mangel aufweist, aber im Ganzen den Anforderungen
noch entspricht. In schriftichen Arbeiten und miindlichen Kommunikationsprifungen als Er-
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satz fur eine Klassenarbeit ist dies in der Regel der Fall, wenn annahernd die Halfte (ca.
45 %) der erreichbaren Gesamtpunktzahl erzielt worden ist. Die Intervalle fir die oberen vier
Notenstufen sollten anndhernd gleich grol3 sein.

Die Bewertungskriterien und Benotungsgrundséatze werden den Schilerinnen und Schilern
zu Beginn des Schuljahres von der unterrichtenden Fachlehrkraft erlautert. Die Bewertungs-
kriterien fur eine Leistung missen auch fiir Schulerinnen und Schiler transparent, klar und
nachvollziehbar sein.

IV. Grundsétze der Leistungsrickmeldung und Beratung

Eine Rickmeldung tber die in Klassenarbeiten erbrachte Leistung erfolgt durch die Randkor-
rektur und das Bewertungsraster bzw. Hinweise zum Kompetenzstand sowie zu Mdglichkei-
ten des weiteren Kompetenzerwerbs; nach Bedarf erfolgt ein individuelles Beratungsge-
spréach.

Die in einer mundlichen Prufung erbrachte Leistung wird den Schilerinnen und Schilern
individuell schriftlich zuriickgemeldet und bei Bedarf miindlich erlautert.

Schriftliche Ubungen und sonstige Formen schriftlicher Leistungsiiberpriifung werden schrift-
lich korrigiert und bewertet.

Klassenarbeiten, die schriftlich dokumentierte Leistung der miundlichen Prifung, schriftliche
Ubungen und sonstige Formen schriftlicher Leistungstberpriifung sind von den El-
tern/Erziehungsberechtigen durch Unterschrift zur Kenntnis zu nehmen.

Die Schilerinnen und Schiler werden quartalsweise Uber den Leistungsstand im Bereich
.Sonstige Leistungen im Unterricht* informiert, ggf. als Ergdnzung zu einer schriftlichen
Uberprifung.

In individuellen Beratungsgesprachen und nach Bedarf im Rahmen des halbjahrlichen
Sprechtags fur Eltern/Erziehungsberechtigte und Schilerinnen und Schiler erfolgt ein Aus-
tausch Uber den Kompetenzstand und Moéglichkeiten des weiteren Kompetenzerwerbs.
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2.4 Lehr- und Lernmittel

Die Fachkonferenz erstellt eine Ubersicht iiber die verbindlich eingefiihrten Lehr- und
Lernmittel, ggf. mit Zuordnung zu Jahrgangsstufen (ggf. mit Hinweisen zum Elterneigenan-
teil).

Die Ubersicht kann durch eine Auswabhl fakultativer Lehr- und Lernmittel (z. B. Fachzeit-
schriften, Sammlungen von Arbeitsblattern, Angebote im Internet) als Anregung zum Ein-
satz im Unterricht erganzt werden.

Die zugrunde gelegten Lehrwerke sind in diesem Beispiel aus wettbewerbsrechtlichen
Griunden nicht genannt. Eine Liste der zuldssigen Lehrmittel fur das Fach kann auf den
Seiten des Schulministeriums eingesehen werden:

https://www.schulministerium.nrw.de/docs/Schulsystem/Medien/Lernmittel/

Unterstiitzende Materialien fur Lehrkréfte sind z. B. bei den konkretisierten Unterrichtsvor-
haben angegeben. Diese findet man unter:

https://www.schulentwicklung.nrw.de/lehrplaene/front content.php?idcat=5333

Die Fachkonferenz hat sich zu Beginn des Schuljahres darliber hinaus auf die nachstehen-
den Hinweise geeinigt, die bei der Umsetzung des schulinternen Lehrplans ergénzend zur
Umsetzung der Ziele des Medienkompetenzrahmens NRW eingesetzt werden kénnen. Bei
den Materialien handelt es sich nicht um fachspezifische Hinweise, sondern es werden zur
Orientierung allgemeine Informationen zu grundlegenden Kompetenzerwartungen des Medi-
enkompetenzrahmens NRW gegeben, die parallel oder vorbereitend zu den unterrichtsspezi-

fischen Vorhaben eingebunden werden kénnen:

e Digitale Werkzeuge / digitales Arbeiten

Umgang mit Quellenanalysen:
https://medienkompetenzrahmen.nrw/unterrichtsmaterialien/detail/informationen-aus-dem-
netz-einstieg-in-die-quellenanalyse/ (Datum des letzten Zugriffs: 15.06.2020)

Erstellung von Erklarvideos:
https://medienkompetenzrahmen.nrw/unterrichtsmaterialien/detail/erklaervideos-im-
unterricht/ (Datum des letzten Zugriffs: 15.06.2020)

Erstellung von Tonaufnahmen:
https://medienkompetenzrahmen.nrw/unterrichtsmaterialien/detail/das-mini-tonstudio-
aufnehmen-schneiden-und-mischen-mit-audacity/ (Datum des letzten Zugriffs: 15.06.2020)

Kooperatives Schreiben: https://zumpad.zum.de/ (Datum des letzten Zugriffs: 15.06.2020)

¢ Rechtliche Grundlagen

Urheberrecht — Rechtliche Grundlagen und Open Content:
https://medienkompetenzrahmen.nrw/unterrichtsmaterialien/detail/urheberrecht-rechtliche-
grundlagen-und-open-content/ (Datum des letzten Zugriffs: 15.06.2020)
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Creative Commons Lizenzen:
https://medienkompetenzrahmen.nrw/unterrichtsmaterialien/detail/creative-commons-
lizenzen-was-ist-cc/ (Datum des letzten Zugriffs: 15.06.2020)

Allgemeine Informationen Daten- und Informationssicherheit:
https://www.medienberatung.schulministerium.nrw.de/Medienberatung/Datenschutz-und-
Datensicherheit/ (Datum des letzten Zugriffs: 15.06.2020)
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3

Entscheidungen zu fach- und unterrichtstibergreifenden Fra-
gen

Die Fachkonferenz erstellt eine Ubersicht tiber die Zusammenarbeit mit anderen Fa-
chern, trifft fach- und aufgabenfeldbezogene sowie tbergreifende Absprachen, z. B.
zur Arbeitsteilung bei der Entwicklung Curricula tbergreifender Kompetenzen (ggf.
Methodentage, Projektwoche, Schulprofil...) und Uber eine Nutzung besonderer au-
Rerschulischer Lernorte.

In der Jahrgangsstufe 7 bzw. 9 besuchen die Niederlandischkurse den Wochenmarkt
in der niederlandischen Nachbargemeinde (siehe Unterrichtsvorhaben 7.2.2 bzw.
9.1.3).

In der Jahrgangsstufe 8 findet ein Schuler/innenaustausch mit der Partnerschule in
Rotterdam statt (siehe Unterrichtsvorhaben 8.2.3). Wahrend des Aufenthalts in Rotter-
dam wird auch eine Verbindung zum Namensgeber unserer Schule, Erasmus von
Rotterdam, hergestellt.

In der Jahrgangsstufe 9 ist — zeitlich parallel zur Tageskursfahrt der Franzgsisch- und
Lateinkurse — eine Fahrt nach Brligge (Belgien) vorgesehen (siehe Unterrichtsvorha-
ben 9.1.2.).

Das Unterrichtsvorhaben 8.1.2: Dat kan allemaal zoveel beter! — over duurzaam (uit)
eten van gedachten wisselen ist fachlbergreifend angelegt (Biologie und/oder Erdkun-
de).

Die Fachschaft Niederlandisch nutzt die Angebote der Euregio (z.B. Teilnahme am Eu-
regionalen Schulwettbewerb).
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4 Qualitatssicherung und Evaluation

Das schulinterne Curriculum stellt keine starre Grél3e dar, sondern ist als ,dynamisches
Dokument* zu betrachten. Dementsprechend sind die Inhalte stetig zu Uberprifen, um ggf.
Modifikationen vornehmen zu kdnnen. Die Fachkonferenz tragt durch diesen Prozess zur
Qualitatsentwicklung und damit zur Qualitatssicherung des Faches bei.

Malnahmen der fachlichen Qualitatssicherung:

Das Fachkollegium tberprtft kontinuierlich, inwieweit die im schulinternen Lehrplan verein-
barten MaRnahmen zum Erreichen der im Kernlehrplan vorgegebenen Ziele geeignet sind.
Dazu dienen beispielsweise auch der regelmafige Austausch sowie die gemeinsame Kon-
zeption von Unterrichtsmaterialien, welche hierdurch mehrfach erprobt und bezuglich ihrer
Wirksamkeit beurteilt werden.

Die Fachkolleginnen und -kollegen nehmen regelmé&Rig an Fortbildungen teil, um fachliches
Wissen zu aktualisieren und padagogische sowie didaktische Handlungsalternativen zu ent-
wickeln. Zudem werden die Erkenntnisse und Materialien aus fachdidaktischen Fortbildun-
gen und Implementationen zeitnah in der Fachgruppe vorgestellt und fir alle verfligbar ge-
macht.

Feedback von Schuilerinnen und Schulern wird als wichtige Informationsquelle zur Qualitats-
entwicklung des Unterrichts angesehen. Sie sollen deshalb Gelegenheit bekommen, die
Qualitat des Unterrichts zu evaluieren. Dafir kann das Online-Angebot SEfU (Schiler als
Experten fur Unterricht) genutzt werden (www.sefu-online.de, Datum des Zugriffs:
30.04.2020).

Uberarbeitungs- und Planungsprozess:

Eine Evaluation erfolgt jahrlich. In den Dienstbesprechungen der Fachgruppe zu Schuljah-
resbeginn werden die Erfahrungen des vorangehenden Schuljahres ausgewertet und disku-
tiert sowie eventuell notwendige Konsequenzen formuliert. Die vorliegende Checkliste wird
als Instrument einer solchen Bilanzierung genutzt. Nach der jahrlichen Evaluation (s.u.) fin-
den sich die Jahrgangsstufenteams zusammen und arbeiten die Anderungsvorschlage fiir
den schulinternen Lehrplan ein. Insbesondere verstandigen sie sich Gber alternative Materia-
lien, Kontexte und die Zeitkontingente der einzelnen Unterrichtsvorhaben.

Die Ergebnisse dienen der/dem Fachvorsitzenden zur Rickmeldung an die Schulleitung und
u.a. an den/die Fortbildungsbeauftragte, auRerdem sollen wesentliche Tagesordnungspunkte
und Beschlussvorlagen der Fachkonferenz daraus abgeleitet werden.

Checkliste zur Evaluation

Der schulinterne Lehrplan ist als ,,dynamisches Dokument” zu sehen. Dementsprechend sind
die dort getroffenen Absprachen stetig zu Gberprifen, um ggf. Modifikationen vornehmen zu
konnen. Die Fachschaft tréagt durch diesen Prozess zur Qualitdtsentwicklung und damit zur
Qualitatssicherung des Faches bei.
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Prozess: Die Uberpriifung erfolgt jahrlich. Zu Schuljahresbeginn werden die Erfahrungen des
vergangenen Schuljahres in der Fachkonferenz ausgetauscht, bewertet und eventuell not-
wendige Konsequenzen formuliert.

Die Checkliste dient dazu, mégliche Probleme und einen entsprechenden Handlungsbedarf
in der fachlichen Arbeit festzustellen und zu dokumentieren, Beschllisse der Fachkonferenz
zur Fachgruppenarbeit in Ubersichtlicher Form festzuhalten sowie die Durchflihrung der Be-
schlisse zu kontrollieren und zu reflektieren. Die Liste wird als externe Datei regelmafig
Uberabeitet und angepasst. Sie dient auch dazu, Handlungsschwerpunkte fiir die Fachgrup-
pe zu identifizieren und abzusprechen.

Handlungsfelder Handlungsbedarf Verantwortlich | Zu erle-
digen bis

Ressourcen

raumlich Unterrichts-
raume

Bibliothek

Computerraum

Raum fir Fach-
teamarbeit

materiell/ Lehrwerke

sachlich Fachzeitschriften

Gerate/ Medien

Kooperation bei
Unterrichtsvorhaben

Leistungsbewertung/
Leistungsdiagnose

Fortbildung

Fachspezifischer Bedarf
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Fachiibergreifender Bedarf
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