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Medien- und Gebardensprachtextkompetenz

 Umfasst die Teilbereiche der
Rezeption und der

Produktion.
, ) * Ein erweiterter Textbegriff
Medien- und Gebardensprachtextkompetenz :
gebdrdensprachlich medial-schriftlich Wi rd V4 Ug run d € ge I egt .

« Kompetenzerwerb fur den
Umgang mit gebardesprach-
bezogenen analogen und
digitalen visuellen Medien
bezogen auf Rezeption und
Produktion wird abgesichert.
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Medien- und Gebardensprachtextkompetenz

 Miindlichkeit driickt sich in
der dialogischen Form
Medien- und Gebardensprachtextkompetenz (dialogische Gebarden-
gebérdensprachlich medial-schriftlich sprac htexte) aus und
Schriftlichkeit im Medialen
Gebarden (mediale
Gebardensprachtexte).
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Darstellung des Kompetenzbereiches in der Unterrichtsvorgabe

Medien- und Gebidrdensprachtextkompetenz

MEDIEN- UND GEBARDENSPRACHTEXTKOMPETENZ

Die Schalerinnen und Schiler nutzen ihr elementares Wissen Gber den Aufbau und die
Struktur von Gebardensprachtexten sowie analogen und digitalen Medien, die sich auf ver-
traute Alltagssituationen beziehen, zur Rezeption und Produktion. Dabei bericksichtigen sie
mit Unterstitzung die grundlegenden Aspekte der Kommunikationssituation. Texte und Me-
dien setzen sie in diesem Zusammenhang weitgehend funktional ein.

Rezeption
Die Schiilerinnen und Schiler

= untersuchen einfache kurze Gebarden-
sprachtexte mit Alltags- und Lebenswelt-
bezug im Hinblick auf Thema, Inhalt und
Aussage,

= fiihren einfache Informationsrecherchen
in digitalen Medien mit Unterstitzung von
Strukturierungshilfen durch,

= entnehmen angeleitet medialen Informa-
tions-Gebardensprachtexten mit Unter-
stitzung themenrelevante Infor-
mationen,

= beschreiben angeleitet Gestaltungsmittel
von analogen Texten und medialen Ge-
bardensprachtexten.

Fachliche Konkretisierungen
Ausgangsgebirdensprachtexte
- Sach- und Gebrauchstexte: Alltags-
berichte, Effahrungsberichte

- Literarische Texte: narrative Texte,
gebardete Liedtexte, Bildergeschich-
ten

Produktion
Die Schiilerinnen und Schaler

= stellen Handlungsmuster vertrauter Per-
sonen, Charaktere und Figuren angelei-
tet in kurzen Gebardensprachtext- oder
Medienproduktionen dar,

= planen angeleitet mediale Produkte,

= setzen angeleitet zur Textproduktion di-
gitale Medien sowie Werkzeuge ein.

Fachliche Konkretisierung

Zieltexte
- 5ach- und Gebrauchstexte: informie-
rende und erklarende Texte; Alltags-
berichte, Erfahrungsberichte

- Literarische Texte: narrative Texte,
Videos, szenische Texte

Darstellung der Perspektive der
Kompetenzentwicklung im Rahmen
der Niveaustufe

Untergliederung des
Kompetenzbereiches in:

— Rezeption
— Produktion

Obligatorische fachliche
Konkretisierungen

Medien- und Gebardensprachtextkompetenz
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Progression einer ausgewahlten Kompetenz

Niveaustufe 3: Rezeption
Niveaustufe 2: Rezeption Die Schilerinnen und Schiler
Die Schilerinnen und Schuler

Niveaustufe 1: Rezeption
Die Schilerinnen und Schuler

- untersuchen einfache kurze - untersuchen Gebardensprachtexte

Gebirdensprachtexte mit Alltags- und - gliedern kurze vertraute mit Unterstiitzung durch
Lebenst;Itbezu im HinblicEauf Gebardensprachtexte nach Einleitung, Strukturierungshilfen im Hinblick auf
8 Hauptteil und Schluss. Thema, Textaufbau, Inhalt, Aussage

Uiz, [ i wiel ALsserzs. und typische Textsortenmerkmale.

Niveaustufe 4: Rezeption

Die Schulerinnen und Schiiler Niveaustufe 5: Rezeption

Die Schulerinnen und Schiler

- untersuchen zunehmend
selbststandig Gebardensprachtexte im
Hinblick auf Thema, Textaufbau, Inhalt,

Aussage, Intention und typische
Textsortenmerkmale.

- untersuchen Gebardensprachtexte
im Hinblick auf Thema, Textaufbau,
Inhalt, Aussage, Funktion und
Intention.

Medien- und Gebardensprachtextkompetenz 8
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3. Beispiele aus dem Schulinternen Lehrplan zur
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Thema: Meine neue Schule/ Klasse ist super! - Videobotschaft (,,Brief) Zeitumfang: Niveaustufe:
Produktion einer Videobotschaft ca. 12 Stunden 3

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung:

Verfugen und Anwenden gebardensprachlicher und linguistischer Mittel (Gebardensprachrepertoire, Diagrammatische Korrektheit,
Gebéardeneindeutigkeit und -ausdruck)

deuten kodifizierte RlUckmelde-Gebarden der Gesprachsteilnehmenden in unterschiedlichen Kontexten
verknlpfen ausgewahlte produktive Gebarden mit Zeitlinien

verwenden und unterscheiden Satzarten

analysieren grundlegende Gestaltungsmittel in Gebardensprachtexten

zeigen einfache Strukturen und Abldufe bildlich

stellen verschiedene Aspekte von Handlungen produktiv dar

setzen Constructed Action grundlegend ein,

Medien- und Gebéardensprachtextkompetenz

untersuchen Gebardensprachtexte mit Unterstiitzung durch Strukturierungshilfen im Hinblick auf Thema, Textaufbau, Inhalte, Aus-
sage und typische Textsortenmerkmale

analysieren grundlegende Gestaltungsmittel in Gebardensprachtexten

setzen geeignete digitale Medien zur Gebardensprachtextproduktion funktional und sachgerecht ein.

vergleichen mit Unterstitzung die Wirkung von vertrauten Gestaltungsmitteln in medialen Gebardensprachtexten,

Weitere damit vernetzte Kompetenzbereiche: Die Schilerinnen und Schler...

Dialogisches und Mediales Sehverstehen

entnehmen klar strukturierten medialen Gebardensprachtexten, die sich auf vertraute Themen beziehen, wesentliche Informationen.
entnehmen Gebardensprachberichten wesentliche Informationen

Dialogisches und Mediales Gebéarden

gestalten und prasentieren klar strukturierte dialogische Gebardensprachtexte zu bekannten Themen und personlichen Interessenge-
bieten

bertcksichtigen im individuellen Sprachgebrauch bekannte Unterschiede zwischen Umgangs- und Fachsprache
Sprachlernkompetenz

setzen weitgehend selbststandig unterschiedliche anwendungsorientierte Strategien der Gebardenwortschatzarbeit ein,

nutzen weitgehend selbststéndig Ubungs- und Textaufgaben zum systematischen Gebérdensprachtraining,

dokumentieren weitgehend selbststandig den individuellen Sprachlernfortschritt mit analogen und digitalen Werkzeugen,




Didaktische bzw. methodische Zugédnge:
« Videobotschaft an die alte Klassenlehrerin/-lehrer — Krite-
rien: Inhalt, Aufbau, Satzarten, Zeitlinie
« Wortschatzarbeit
« Aufbau eines Videos: Aufnahme - Feedback
+ Versenden eines Videos — Md&glichkeiten, Formalia

Materialien/Medien/auBerschulische Angebote:
s Medienraum
« Stativ

Lernerfolgsuberpriiffung/Leistungsbewertung/Feedback:
« Videobotschaft — Aufbau, Aufnahme, Satzarten, Zeitlinie-
Versendung

Kooperationen:
s Kontrastiv Deutsch — Briefe schreiben
« Brieffreundschaft — andere Schule
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Lernaufgabe: Meine neue Schule/Klasse ist super! — Videobotschaft (,,Brief”)

Medien- und Gebardensprachtextkompetenz: gebdrdensprachlich medial-schriftlich

Lernaufgabe

Niveaustufe 3:

»Meine neue Schule/Klasse ist super! —Videobotschaft (,,Brief“)”. Férderung der Medien- und

Gebardensprachtextkompetenz mit dem Schwerpunkt formelle und informelle

Gebardensprachtexte anhand der Produktion und Rezeption von Videobotschaften mit dem Ziel,
den Umgang mit dieser Textsorte zu sichern. Hinsichtlich Gebardeneindeutigkeit und -ausdruck
wird der grundlegende Einsatz von Constructed Action im Kontext des Themas gefordert.

Lernvoraussetzungen

Die Schilerinnen und Schiler

¢ kennen die Regeln zur Aufnahme eines Gebardensprachvideos (u.a. Hintergrund, Licht,

Gebardenraum),
* kbdnnen Informationen lber ihre neue Schule/Klasse gebirden,
e kennen und nutzen Constructed Action.

Lernergebnisse

Medien- und Gebdrdensprachtextkompetenz: gebardensprachlich medial-schriftlich

Die Schiilerinnen und Schiiler untersuchen formelle und informelle Gebéardensprachtexte und
erstellen jeweils eine eigene formelle und informelle Videobotschaft zum Thema ,,Meine neue

Schule/Klasse ist super!”

® Die Schillerinnen und Schiller gestalten unter Verwendung von Constructed Action eine
Videobotschaft zu eigenen Erfahrungen/Erleben in der neuen Schule/Klasse und nutzen
Strukturierungshilfen zur Erstellung einer formellen bzw. informellen Videobotschaft. |




Anforderungsbereiche

Anforderungshereiche

Konkretisierung in Bezug auf die
Lernaufgabe
Die Schiilerinnen und Schiiler ...

Erwartete Lernergebnisse

AB I

Imitation, Reproduktion
und Wiedererkennen

... erfassen Unterschiede in
formellen und informellen
Videobotschaften.

Die Lernenden entnehmen
gezielt Informationen,
benennen unterschiedliche
Textsortenmerkmale und
reproduzieren diese in einer
ersten formellen oder
informellen Videobotschaft.

ABII

Reproduktion, erste

... untersuchen die
Videobotschaften mit
Unterstitzung durch

Die Lernenden uberarbeiten
gegenseitig ihre
Videobotschaften und

Konstruktionsversuche Strukturierungshilfen im Hinblick orientieren sich dabei an den
und Erkennen von auf Thema, Textaufbau, Inhalte, vorrangegangenen Beispielen.
Zusammenhangen Aussage und typische
Textsortenmerkmale. Dazu nutzen sie Hilfen, wie
u.a. Checklisten zu
formellen/informellen
Videobotschaften,
Gebardenlexika, Gebarden der
Lehrkraft und/oder Gebarden
anderer Schilerinnen und
Schiiler.
AB Il ... produzieren anhand der Die Schiilerinnen und Schiler
Verbesserungsvorschlage und unterstutzen sich gegenseitig
zunehmend Kriterien eine eigene formelle bzw. | bei der technischen
eigenstandige informelle Videohotschaft zu ihrer Umsetzung und geben sich
Konstruktionen neuen Schule/Klasse. untereinander Feedback zu

den medialen Produkten.




Moglichkeiten der Differenzierung / Unterstitzungsmédglichkeiten

Einstiegsphase:

Erarbeitungsphase:

Formelle und informelle Videobotschaften (Beispiele)

personelle Unterstitzung (Lehrkraft undy/oder Schillerinnen/schiler) zur
Gebirdenproduktion; Angebot in Partnerarbeit mit gegenseitiger Unterstitzung zu
arbeiten.

Checklisten, Gebidrdenlexikon

technische Unterstitzung bei der Produktion der medialen Texte durch Lehrkraft und/oder
Schialerinnen/Schiler

Abschlussreflexion:

Kriterien fir das Feedback, z. B. in visualisierter Form, mit Formulierungshilfen

Beobachtungs- und Bewertungskriterien

Gestaltung klar strukturierter formeller und informeller Videobotschaften zur neuen Schule/Klasse

(AB I, AB 11, AB 111):

Hoher oder geringer Unterstitzungsbedarf bei der Analyse und Textproduktion
Einzatz manueller Gebdrden und den non-manueller Anteile der DGS
technische Umsetzung der medialen Gebardensprachtexte

cegenseitige Unterstitzung brw. Partnerarbeit

Kompetenziberprifung

Becbachtung der Schilerinnen und Schiler wihrend der Textproduktion,
Auswertung der WVideos der Schilerinnen und Schiiler,
Einsatz manueller Gebarden und non-manueller Anteile der DGS.

Beflexion & Feedback

Abschlussreflexion zur Produktion der medialen Gebardensprachtexte
Reflexion des Werstehensprozesses:

o Wie ist es dir gelungen, formelle wnd informelle Videobotschaften =zu
unterscheiden?

o Wie ist es dir gelungen, das Wideo fur deine Mitschdlerinnen wnd Mitschiler
verstidndlich umzusetzen? Konnten deine Mitschilerinnen und Mitschiler deine
Inhalte verstehen?

o Hast du einen Tipp fir deine Mitschdlerinnen und Mitschiler?

Enweiterung

o Hast du weitere formelle oder informelle Videobotschaften erstellen kénnen?
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Kapitel 1: Aufgaben und Ziele des Faches

a. Notieren Sie 1-2 Punkte der nachfolgenden Aussagen, die Thnen personlich in Ihrem Unterricht
im Fach DGS besonders am Herzen liegen.

b. Geben Sie ein Beispiel, wie sich diese Aufgaben/Ziele konkret in lhrem Unterricht zeigen kénnen.

c. Tauschen Sie sich mit Ihrer Nachbarin/lhrem Nachbarn aus.

ZITATE AUS DER UNTERRICHTSVORGABE DGS - AUSZUGE AUS KAP. 1
1. ,,DGS als Teil der Mehrsprachigkeit innerhalb unserer Gesellschaft wird als Ressource
fur sprachliche Bildung verstanden”
,Schulerinnen und Schiler erwerben eine transkulturelle Handlungsfahigkeit, die sie
auch befahigt, sprachlich-kulturelle Besonderheiten von Sprachen zu reflektieren
,wird DGS als Basis- oder Zielsprache unterrichtet”
,Erwerb bimodal-mehrsprachiger Kompetenzen”
,Orientierung am Prinzip der funktionalen Einsprachigkeit”
. ,bildungssprachliche Kompetenzen ausbilden”
yunterrichtsinhalte werden lGber mediales Gebarden dokumentiert, gesichert und
gespeichert”

g
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Kapitel 2: Kompetenzerwartungen in der Praxis

a) Wahlen Sie bitte in Partnerarbeit eine der Kompetenzerwartungen aus:

Die Schulerinnen und Schiler ...

e stellen Perspektiven und Handlungsmuster von Personen, Charakteren und Figuren in verschiedenen
Textsorten dar.

e strukturieren themenrelevante Informationen aus Gebardensprachtexten und digitalen Medien.

e setzen geeignete digitale Medien sowie digitale Werkzeuge zur Gebardensprachtextproduktion
funktional und sachgerecht ein.

e analysieren grundlegende Gestaltungsmittel in Gebardensprachtexten.

e beschreiben grundlegende Unterschiede von Gestaltungsmitteln in analogen Texten und medialen
Gebardensprachtexten

b) Erortern Sie bitte in Ihrem Team: ,Was kann eine Schilerin/ein Schiler, wenn sie/er Gber die (von
Ihnen ausgewahlte) Kompetenz verfligt?“

c) Beschreiben Sie nun bitte, Uber welche Kenntnisse / Fahigkeiten / Fertigkeiten / Haltungen eine
Schulerin/ein Schiler mit Blick auf die (von lhnen ausgewahlte) Kompetenz mindestens verfiigen
sollte.

d) fakultativ: Uberlegen Sie bitte, in welchem Unterrichtsvorhaben sich diese Kompetenzen am besten
fordern lassen konnte.

Medien- und
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Herzlichen Dank fur lhre Aufmerksamkeit!
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