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Transkulturelle kommunikative Kompetenz

* Bildet die Grundlage fur Respekt
und vorurteilsfreien Umgang
mit kultureller Vielfalt.

Transkulturelle kommunikative Kompetenz
Verstehen Handeln Wissen Einstellungen

* Ermoglicht in bimodal-mehr-

sprachigen Gesprachsituationen
die Aussagen der Gesprachsteil-
nehmenden unter Berlicksich-
tigung der unterschiedlichen
Lebenswirklichkeiten Tauber
und horender Menschen zu
erfassen.
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Darstellung des Kompetenzbereiches in der Unterrichtsvorgabe

TRANSKULTURELLE KOMMUNIKATIVE KOMPETENZ

Handlungsoptionen.

Die Schalerinnen und Schaler handeln in einfachen transkulturellen kommunikativen Hand-
lungssituationen angemessen, respektvoll und geschlechtersensibel.

Sie zeigen ein Verstandnis von Diversitat verschiedener Lebenswelten und unterschiedli-
cher Perspektiven auf Leben und Gesellschaft aus der Sicht der Gebardensprachgemein-
schaft als auch aus Sicht der lautsprachlich gepragten Gesellschaft. Vertraute kulturell
gepragte Situationen und Haltungen beschreiben sie aus verschiedenen Perspektiven. An-
geleitet benennen sie zur Gestaltung vertrauter Kommunikationssituationen angemessene

Kulturelles Wissen:
Die Schilerinnen und Schiler

= greifen angeleitet auf einzelne Aspekte
kulturellen Wissens zu Lebenswirklich-
keiten und Perspektiven der Gebarden-
sprachgemeinschaft in Deutschland
zuruck.

Transkulturelle Einstellungen und Bewusst-
heit:

Die Schalerinnen und Schaler

= beschreiben auf der Grundlage angelei-
teter Auseinandersetzungen mit den
Themen Barrierefreiheit und Heterogeni-
tat, die damit in Verbindung stehenden
Rechte und Pflichten fur die individuelle
Person,

= entwickeln ein grundlegendes Bewusst-
sein far kulturelle Aspekte der laut-
sprachlich gepragten Welt, reflektieren
angeleitet individuelles Handeln in ver-
trauten Kontexten.

Transkulturelles Verstehen und Handeln:

Die Schalerinnen und Schaler

= benennen angeleitet Handlungs-
optionen in bekannten kommunikativen
Handlungssituationen,

=  bewaltigen vertraute transkulturelle Be-
gegnungssituationen durch Perspektiv-
wechsel.

Fachliche Konkretisierungen

Individuelle Lebensgestaltung:
Gemeinsamkeiten und Unterschiede im
der Lebensgestaltung im sozialen Um-
feld

Bildungsgeschichtliche Entwicklungen:
Deaf Studies (Glossar)

Moglichkeiten zur Kommunikation zwi-
schen gebardensprachlich- und laut-
sprachlich kommunizierenden Personen:
Deixis (Glossar), technische und analoge
Hilfsmittel

Barrierefreie Medien

Kommunikative Handlungssituationen:
Blickkontakt halten, Hoflichkeitsformen,
Anpassung des Gebardenraumes, Zu-
stimmung, Ablehnung

Literatur mit hérbehinderten Identitatsfi-
guren

Darstellung der Perspektive der
Kompetenzentwicklung im
Rahmen der Niveaustufe

Untergliederung des
Kompetenzbereiches in:
— Kulturelles Wissen

— Transkulturelle Einstellungen und
Bewusstheit

— Transkulturelles Verstehen und
Handeln

Obligatorische fachliche
Konkretisierungen

Transkulturelle kommunikative Kompetenz
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Progression einer ausgewahlten Kompetenz

Niveaustufe 1: Kulturelles Wissen . . Niveaustufe 3: Kulturelles Wissen

. L - Niveaustufe 2: Kulturelles Wissen . L -

Die Schiilerinnen und Schiler ) . - Die Schiilerinnen und Schuler
Die Schulerinnen und Schiler

- greifen angeleitet auf einzelne Aspekte
kulturellen Wissens zu Lebens-
wirklichkeiten und Perspektiven der

- greifen auf ein grundlegendes
kulturelles Wissen zu Lebenswirklichkeiten
und unterschiedlichen Perspektiven der
Gebardensprachgemeinschaft in TRt RO W Gebardensprachgemeinschaft in
Deutschland .. Deutschland

.. Deutschland zurick. . . .
zuriick. und international zurtick

- greifen auf einzelne Aspekte kulturellen
Wissens zu Lebenswirklichkeiten und
Perspektiven der

Niveaustufe 5: Kulturelles Wissen
Die Schiilerinnen und Schuler

Niveaustufe 4: Kulturelles Wissen
Die Schiilerinnen und Schuler

- greifen auf ein umfangreiches
kulturelles Wissen zu Lebenswirklichkeiten
und
unterschiedlichen Perspektiven der

Gebardensprachgemeinschaftin
Deutschland
und weltweit zurtck.

- greifen zunehmend selbststandig auf
ein kulturelles Wissen zu
Lebenswirklichkeiten und
unterschiedlichen Perspektiven der
Gebardensprachgemeinschaft in
Deutschland und international zurtick.
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Thema: ,,Deafthood — Taubsein ist cool!™ Zeitumfang: Niveaustufe:
Lemen das Konzept Deafhood kennen und setzen sich mit diesem auf der Grundlage der | ca. 15 Stunden 5
eigenen Biografie auseinander.

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung:

Dialogisches und Mediales Sehverstehen: Die Schilerinnen und Schiler ..

« verstehen langere (Gebardensprach-)texte im Kontext &sthetischer Bildung in ihrer gesamten Komplexitat,

« entnehmen langeren medialen Gebardensprachtexten die Hauptpunkte und wichtige Details,

Verfiigen und Anwenden gebérdensprachlicher und linguistischer Mittel (Gebédrdensprachrepertoire, Diagrammatische Korrektheit,
Gebérdeneindeutigkeit und -ausdruck): Die Schilennnen und Schiler ...

« verstehen einen differenzierten Wortschatz zur Textbesprechung und Textproduktion, und wenden diesen an,

Transkulturelle kommunikative Kompetenz (kulturelles Wissen, transkulturelle Einstellungen und Bewusstheit, transkulturelles

Verstehen und Handeln): Die Schillerinnen und Schiler .

« beschreiben auf der Grundlage der individuellen Auseinandersetzung mit den Themen Barrierefreiheit und Inklusion, die damit in Verbin-
dung stehende Rechten Rechte und Pflichten far die individuelle Person,

« reflektieren die Situation von Gebardensprachgemeinschaften in unterschiedlichen Landern auf der Grundlage der individuellen Lebenssi-
tuation,

« interpretieren und bewerten unter Beriicksichtigung des erworbenen transkulturellen Wissens, die Darstellung von Angehdrigen der Ge-
bardensprachgemeinschaft in ausgewahlter Literatur und Filmen,

Sprachbewusstheit und Sprachenreflexion: Die Schilerinnen und Schiler

« analysieren und benennen Unterschiede von DG5S, anderer Gebardensprachen und der internationalen Gebardensprache.

Didaktische bzw. methodische Zugénge: Materialien/Medien/auferschulische Angebote:
» Fakten/Studien zu Fachbereichen/-literatur (Impulsvortrag » Power-Point-Prasentationen (zur Einfihrung und Visualisierung)
der Lehrperson) » Filme (zum vertiefenden, thematischen Verstehen)
» Vortrage zu verschiedenen Bereichen (Schilervorirage) » Homepages (zur Recherche)
» Recherchen im Internet » Bicher (zum vertiefenden, thematischen Verstehen + zur Re-
» DGS-Filmaufnahmen (Prasentieren von Arbeitsergebnis- cherche)
sen) » Fachzeitschriften (zum vertiefenden, thematischen Verstehen +
zur Recherche)
Lernerfolgsiiberpriifung/Leistungsbewertung/Feedback: Kooperationen:
» Schilervortrage (abgestimmter Kriterienbogen[} » Deuisch
» Interviews bei Fachvortragen (entsprechender Wortschatz » (eschichte
bei Fragen/Bewertungsbogen) » Politik
» Mitarbeit im Unterricht (Beteiligung an den Schilervortra- » FEthik
gen) » Praktische Philosophie
» Universitaten (Deaf Studies)
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Lernaufgabe: ,Deafthood — Taubsein ist cool!”
Transkulturelle-kommunikative Kompetenz/kulturelles Wissen: mediales Gebarden
Sprachbewusstheit und Sprachenreflexion

Lernaufgabe

Niveaustufe 5:

»Deafhood — Taubsein ist cool!” — die Schilerinnen und Schiler erweitern ihre transkulturelle
Kompetenz/kulturelles Wissen, transkulturelle Einstellungen und Bewusstheit, transkulturelles
Verstandnis und Handeln mit dem Schwerpunkt mediales Gebéarden, indem sie sich anhand der
Figuren aus dem Deafhood-Konzept (Reflexion, eigene Gestaltung/Skizze einer Figur und Gebarden
dariber) mit ihrer eigenen (gebarden-)sprachlichen Identitat und kulturellen Zugehdrigkeit
auseinandersetzen.

Lernvoraussetzungen

Die Schilerinnen und Schiler
e kennen das Grundkonzept von Paddy Ladd.
o kennen die Merkmale aus dem Deafhood-Konzept, z.B. Geschichte der Tauben, Deaf Gain.
¢« kennen die Begrifflichkeiten: Audismus und Oralismus (Sprachliche Deprivation).
e konnen LUG/LBG und DGS unterscheiden.
s kennen die kulturellen Besonderheiten der Horenden und Tauben.
e konnen eigene gebardensprachliche Medien (mediales Gebarden) herstellen.

Lernergebnisse

Transkulturelle-kommunikative Kompetenz/kulturelles Wissen. Mediales Gebérden.
Sprachbewusstheit und Sprachenreflexion

Die Schiilerinnen und Schiiler setzen sich ausgehend von Recherchen und Texten zu Figuren aus
dem Deafhood-Konzept mit ihrer eigenen (gebérden-)sprachlichen Identitit und kulturellen
Zugehorigkeit auseinander, indem sie die Situation von Gebardensprachgemeinschaften, die mit
Barrierefreiheit und Inklusion verbundenen Rechte und Pflichten reflektieren. Sie entwickeln auf
der Grundlage ein eigenes Deafhood-Konzept und stellen dieses in einem Video dar.




Anforderungsbereiche

Anforderungsbereiche

Konkretisierung in Bezug auf die
Lernaufgabe
Die Schiilerinnen und Schiiler ...

Erwartete Lernergebnisse

ABI

Imitation, Reproduktion
und Wiedererkennen

... wahlen eine der vorgestellten
Figuren aus dem Deafthood-
Konzept aus, zeichnen diese und
stellen diese vor.

Die Lernenden orientieren
sich eng an der gezeigten
Prasentation.

Sie produzieren kurze DGS-
Videoaufnahmen.

AB I

Reproduktion, erste
Konstruktionsversuche
und Erkennen von
Zusammen-hangen

... erfassen das Konzept der
Figuren aus dem Deafthood-
Konzept, konnen dieses wieder
geben und konnen mit Hilfen
einzelne, eigene Konzept
Konstrukte entwickeln.

Die Lernenden orientieren
sich an der gezeigten
Prasentation und entwickeln
erste Ideen flr eine eigene
Figur aus dem Deafhood-
Konzept.

Sie produzieren anhand ihrer
eigenen Skizze und mit
Unterstutzung eine DGS-
Videoaufnahme.

AB 111

zunehmend eigenstandige
Konstruktionen

... erfassen das Konzept der
Figuren aus dem Deafthood-
Konzept, konnen dieses wieder
geben und konnen mit Hilfen
einzelne, eigene Konzept
Konstrukte entwickeln.

Die Lernenden entwickeln
anhand der gezeigten
Prasentation viele Ideen flr
eine eigene Figur aus dem
Deathood-Konzept.

Sie produzieren anhand ihrer
eigenen Skizze eine DGS-
Videoaufnahme.




Aufgabe: Finde deine eigene sprachliche-kulturelle Identitdt anhand der eingefiihrten Bausteine
heraus, indem du eine fir dich passende Figur aus dem Deafhood-Konzept zeichnest.

Moglichkeiten der Differenzierung / Unterstitzungsmoglichkeiten

Einstiegsphase:

individuelle Erlauterungen in Gebardensprache + Visualisierung durch die PowerPointPrasentation

Erarbeitungsphase:
- Ausdruck der Power-Point-Prasentation (zur Orientierung)

- Lehrkraft bei Bedarf mit gebardensprachlichen Erlauterungen zu den Figuren aus dem
Deafhood-Konzept
Abschlussphase:

- individuelle Differenzierung durch das Zeichnen einer eigenen Figur aus dem Deafhood-Konzept




Beobachtungs- und Bewertungskriterien

(AB |, AB II, AB Il1):
Grundkonzept , Deafhood”:

- Grad der Verfolgung/des Verstandnisses der Einfihrung

- Reaktion und Fragen der Lernenden im Anschluss an die Einflihrung

- Zuordnung der deathood’schen Bausteine zum Grundkonzept + der eigenen Person
Mediales Gebarden:

- Planung einer gebardensprachlichen Videoaufnahme

- Durchfuhrung einer gebardensprachlichen Videoaufnahme

- Reflexion einer gebardensprachlichen Videoaufnahme

Kompetenziuberprifung

- Beobachtung der Schiilerinnen und Schiiler wahrend der verschiedenen Unterrichtsphasen

- Auswertung der Skizzen und DGS-Videoaufnahmen in Bezug auf die Figur aus dem
Deafhood-Konzept anhand der vorgestellten Kriterien/Bausteine

- Eintrag im Portfolio/Lernheft/Ordner

Reflexion & Feedback

Abschlussreflexion zur Umsetzung/Interpretation des Grundkonzepts ,Deathood” in Bezug auf die
eigene Person
Reflexion des Verstehensprozesses:

o Wie ist es dir gelungen, das Grundkonzept zu verstehen?
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Kapitel 1: Aufgaben und Ziele des Faches

a. Notieren Sie 1-2 Punkte der nachfolgenden Aussagen, die Thnen personlich in Ihrem Unterricht
im Fach DGS besonders am Herzen liegen.

b. Geben Sie ein Beispiel, wie sich diese Aufgaben/Ziele konkret in lhrem Unterricht zeigen kénnen.

c. Tauschen Sie sich mit Ihrer Nachbarin/lhrem Nachbarn aus.

ZITATE AUS DER UNTERRICHTSVORGABE DGS - AUSZUGE AUS KAP. 1
1. ,,DGS als Teil der Mehrsprachigkeit innerhalb unserer Gesellschaft wird als Ressource
fur sprachliche Bildung verstanden”
,Schulerinnen und Schiler erwerben eine transkulturelle Handlungsfahigkeit, die sie
auch befahigt, sprachlich-kulturelle Besonderheiten von Sprachen zu reflektieren
,wird DGS als Basis- oder Zielsprache unterrichtet”
,Erwerb bimodal-mehrsprachiger Kompetenzen”
,Orientierung am Prinzip der funktionalen Einsprachigkeit”
. ,bildungssprachliche Kompetenzen ausbilden”
yunterrichtsinhalte werden lGber mediales Gebarden dokumentiert, gesichert und
gespeichert”

N

Nouaw
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Kapitel 2: Kompetenzerwartungen in der Praxis

a) Wahlen Sie bitte in Partnerarbeit eine der Kompetenzerwartungen aus:

Die Schulerinnen und Schiler ...

e entwickeln ein grundlegendes Bewusstsein fiir kulturelle Aspekte der lautsprachlich gepragten Welt,
reflektieren angeleitet individuelles Handeln in vertrauten Kontexten. (TRANSKULTURELLE EINSTELLUNGEN
UND BEWUSSTHEIT)

e begriinden zunehmend selbststandig ihren Standpunkt zu Auswirkungen von Stereotypen und
Vorurteilen fiir Individuen und Gruppen. (TRANSKULTURELLES VERSTEHEN UND HANDELN)

e greifen auf ein umfangreiches kulturelles Wissen zu Lebenswirklichkeiten und unterschiedlichen
Perspektiven der Gebardensprachgemeinschaft in Deutschland und weltweit zurtick. (KULTURELLES
WISSEN)

b) Erortern Sie bitte in lhrem Team: ,Was kann eine Schiilerin/ein Schiiler, wenn sie/er tGber die (von
Ihnen ausgewdhlte) Kompetenz verfligt?“

c) Beschreiben Sie nun bitte, Gber welche Kenntnisse / Fahigkeiten / Fertigkeiten / Haltungen eine
Schulerin/ein Schiler mit Blick auf die (von lhnen ausgewahlte) Kompetenz mindestens verfiigen

sollte.
d) fakultativ: Uberlegen Sie bitte, in welchem Unterrichtsvorhaben sich diese Kompetenzen am besten

fordern lassen konnte.
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Herzlichen Dank fur lhre Aufmerksamkeit!
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